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VYSOKOSKOLSKA PRIPRAVA UCITELOV
V KONTEXTE TRANSFORMACNYCH PROCESOV

Gabriela Petrovd, Jana Duchovic¢ova

Abstrakt: Cielom prispevku je na zdklade analyzy poznatkov o sui¢asnom stave
pregradudlnej pripravy ucitelov sekunddrneho vzdeldvania v Slovenskej republike
a medzindrodnej kompardcie popisat navrh koncepcie vysokoskolského vzdeldvania
uditelov, ktory akceptuje nové potreby edukacnej reality v kontexte transformdcie
regiondlneho $kolstva na Slovensku.
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UNIVERSITY PREPARATION OF TEACHERS IN
THE CONTEXT OF TRANSFORMATION
PROCESSES

Abstract: The aim of'this study is to describe a proposal of a concept draft of teachers’
training at universities which accepts new needs of the educational reality in the
context of transformation of regional education in Slovakia. The draft is based
on an analysis of knowledge about the current status of undergraduate training of
secondary school teachers within the secondary education in the Slovak Republic
and an international comparison.

Key words: teacher, undergraduate teachers’ training, transformation of education,
regional education

V ostatnych rokoch patri problematika edukacie nielen k diskutovanym
témam, ale aj k vaznym globalnym problémom. V nasich podmienkach sa to
premietlo do kurikuldrnej reformy $kolstva, ktorej jednym z vysledkov bolo
prijatie Statneho vzdelavacieho programu, vytvoreného v stilade s medzina-
rodnou $tandardnou klasifikdciou vzdelavania ISCED 97. Z uvedeného vyply-
nula pre v8etky $koly nova povinnost tvorby vlastnych skolskych vzdelavacich
programov podla novostanovenych cielov a obsahu akcentujucich orientaciu
na rozvoj funk¢nej gramotnosti a kli¢ovych kompetencii Ziakov.

Spominané strategické zmeny vo vychove a vzdeldavani na zdkladnych
a strednych $koldch na Slovensku, kodifikované v Zakone o vychove a vzde-
lavani a v Zakone o pedagogickych zamestnancoch, vytvdraja rdmcové
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podmienky pre realizdciu zmien. Nositelom zmien st v§ak predovsetkym
uditelia, ktori by mali byt schopni tvorit a realizovat $kolské vzdelavacie
programy a permanentne inovovat edukac¢ny proces. Prave pre zmenenu
poziciu ucitela je potrebné upravit pregradudlnu vysokoskolsku pripravu
ucitelov tak, aby boli schopni reagovat na aktualne zmeny v spolo¢nosti.
Vzhladom na vyssie uvedené vznikla potreba otazky ucitelského vzdelavania
slovenskych vysokych skél riesit systémovo. Za tymto ucelom bol schvaleny
Rozvojovy projekt Ministerstva skolstva, vedy, vyskumu a $portu Slovenskej
republiky ,Transformacia vysokoskolského vzdeldvania ucitelov v kontexte
reformy regiondlneho $kolstva“, ktory koordinovala Univerzita Mateja Bela
v Banskej Bystrici pod vedenim prof. PhDr. Beaty Kosovej, CSc., a do ktorého
bolo zapojenych 15 uditel'skych fakualt z 11 univerzit Slovenskej republiky.
Zodpovednymi riesitelkami pre oblast sekunddrneho $kolstva boli autorky
tohto prispevku. Projekt sa realizoval v obdobi oktdber 2010 az mdj 2012.

1 Ciele projektu

Cielom projektu bolo, na zdklade analyzy poznatkov o stiasnom stave
pripravy $tudentov uditelstva na vykon uditelského povolania, vytvorit na-
vrh koncepcie vysokoskolského vzdelavania ucitelov, ktory akceptuje nové
potreby edukac¢nej praxe, bude akceptovatelny vacsinou vysokych $kél pri-
pravujtcich uditelov a bude mat ¢asovu perspektivu vzhladom na meniace
sa edukaéné podmienky a spoloc¢enské smerovanie.

Vseobecny ciel bol konkretizovany nasledovnymi $pecifickymi cielmi:

* Analyzovat strategické zmeny vo vychove a vzdeldvani v sekundarnom
vzdeldvani na Slovensku kodifikované v Zakone o vychove a vzdelavani
a v Zakone o pedagogickych a odbornych zamestnancoch a identifikovat
vSetky poziadavky na zmenené kompetencie ucitelov.

+ Analyzovat opisy uditelskych $tudijnych odborov a ich $tudijné programy
na ucitelskych fakultdch na Slovensku z hladiska reformy regionalneho
gkolstva.

+ Komparovat sporné body v teoretickej a praktickej priprave buducich
ucitelov pre sekundarne vzdelavanie.

+ Identifikovat zdkladné problémy transformdcie vysokoskolského vzdela-
vania ucitelov.

+ Navrhnut strategické a koncep¢né zmeny vo vzdelavani ucitelov.

Navrhnat postup konkrétnych krokov a opatreni vertikdlne na vset-
kych trovniach riadenia vysokych $kdl, ako aj horizontalne pre $tudijné
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Pozn. Krajiny st radené v zostupnom poradi podla pomeru platu po patnastich rokoch praxe
u pracovnikov s vysokogkolskym vzdelanim vo veku 25 aZ 64 rokov (za rok 2010). Slovensko sa
so svojimi platmi do hodnotenia ani nedostalo.

Obrdzok 1. Platy uditelov vo vztahu k platom inych pracovnikov s univerzitnym vzdelanim
Zdroj: Schleicher (201, s. 19)

odbory a programy, ktorych sa tyka implementacia novych obsahov
a postupov, ktoré neboli doteraz vo vzdelavani etablované.

+ Identifikovat a navrhnut sibor naslednych suvisiacich koncep¢nych uloh
a opatreni, ktoré treba vykonat v inych oblastiach ako v pregradualnom
vzdelavani ucitelov, napr. v kontinudlnom vzdelavani, v eduka¢nom vy-
skume, v legislative a pod.

2 Analyza sucasného stavu vysokoskolského vzdelavania
ucitelov pre nizsie a vyssie sekundarne vzdelavanie

Priprava kvalitnych ucitelov nie je problémom len na Slovensku. V. mnohych
krajindch Organizdcie pre hospodarsku spolupracu a rozvoj (OECD) existuju
tiez vazne obavy, tykajuce sa zabezpecenia adekvatneho poctu novych,
dostato¢ne kvalifikovanych ucitelov. Dalsie problémy st spojené s ohod-
notenim ucitel'skej prace (obr. 1), starnticou uditelskou populaciou (obr. 2)
a motivaciou mladych a perspektivnych I'udi k tomuto povolaniu.

Oblast vzdeldvania je v rdmci Eurdpskej unie z velkej Casti v kompetencii
jednotlivych ¢lenskych krajin. Az Maastrichtska zmluva o vzniku Eurdpskej
Unie v roku 1992 vymedzila tuto oblast aj ako predmet eurdpskej politiky,
ktorej ulohou zostava poskytovat isty rozsireny priestor pre vzdelavanie ludi
v rdmci Eurdpskej tinie a naznacovat zdkladné tendencie a nové smery vo
vzdelavani. Z uvedeného vyplyva, Ze aj zdkladné systémy pripravy ucitelov
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Obrdzok 2. Rozdelenie ucitelov na zakladnych $kolach podla vekovych skupin v $kolskom roku
1999/2000
Zdroj: Eurostat (2011)

sa v jednotlivych krajinach Eurdpskej unie lisia. Jednotlivé $taty pripravili
kompatibilnu pripravu ucitelov, realizaciou Bolonskej deklaracie, ktorou sa
vytvoril otvoreny europsky priestor vysokoskolského vzdeldvania. Napriek
uvedenému, rozdiely este stale existuju nielen v kurikuldrnej oblasti, ale aj
v dizke pripravy uc¢itelov na ich buduce povolanie (obr. 3).

V krajinach, kde dizka pripravy presahuje pit rokov (Dansko, Nemecko,
Taliansko, Luxembursko, Rakusko), je tato ovplyvnend praktickou pripravou.
Konkrétnejsiu analyzu zahrani¢nych skasenosti poskytneme dalej.

Obsah pregradudlnej ako aj postgradudlnej pripravy ucitelov sa neustéle
rozsiruje v intencidch poziadaviek kladenych na ucitela spolo¢nostou a zme-
nami regiondlneho s$kolstva vymedzenych v $tandardoch pre uditel'sku pro-
fesiu (obdobny dokument je kreovany aj v nasich podmienkach). Vyndrajuce
sa poziadavky ukotvuje o. i. Statny vzdeladvaci program.

Obrdzok 4 uvadza oblasti, ktorym pripisuju ucitelia krajin Europskej tinie
velkt mieru vyznamu a mal by im byt venovany vacsi priestor v pregradu-
alnej priprave (zarovern ide o oblasti, o ktoré je najvacsi zaujem v rdoznych
programoch dal$ieho vzdeldvania aj u nds). Vyssie uvddzané doévody st
nevyhnutnou pric¢inou transformdcie nielen regiondlneho skolstva, ale aj
transformacie pripravy uditelov.
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Obrdzok 3. Minimalna celkova dizka pripravy uéitelov pre stredné skoly vratane ich povinnej
praxe 2000/2001
Zdroj: Utitel'skd (2003b)
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Obrdzok 4. Profesijné oblasti s velkou mierou vyznamu z hladiska hodnotenia ucitelov
Zdroj: Schleicher (201, s. 29)

3 Identifikacia problémov vysokoskolského vzdelavania
ucitelov

Fakulty pripravujtce ucitelov na Slovensku, presli od roku 1989 zlozitym

a naro¢nym vyvojom, ktory nebol doteraz nikde zmapovany, napriek tomu,

ze vsetky reformy skolstva povazovali za klucovy nastroj skvalitiiovanie

systému vzdeldvania ucitelov. To nas viedlo k snahe dosiahnut v tivode

stanovené ciele projektu. Napriek rozmanitosti chapania ucitel'skej profesie
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a podob ucitel'ského vzdelavania na 25 slovenskych fakultach pripravujtcich
buducich u¢itelov (okrem teologickych), je moZzné identifikovat nasledovné
problémy:

4

nedostato¢na kvalita pregradudlneho vzdelavania uéitelov;

zvySujuce sa poziadavky na kompetencie budtcich uditelov;

nejasny profil absolventa a s tym savisiaci opis $tudijného odboru;
autonéomnym rozhodovanim univerzit vznikli v uc¢itelstve $tudijné prog-
ramy, ktoré nevyhovuja Ziadnej kvalifikacii v praxi;

$tudium nere$pektuje na seba nadvdzujtce fazy rozvoja ucitel'skej profe-
sionality;

problém $truktdarovaného $tudia (neuplatnitelnost bakalarov ucitelov na
trhu préce);

nedostato¢né prepojenie profesijnej praktickej orientacie s akademickou.

Vybrané udaje o stave ucitel'skej profesie v Slovenskej
republike

Kriza ucitelskej profesie (prebiehajuca vo vyspelej Eurépe a USA v 60.-80. ro-
koch 20. storoc¢ia) sa prejavila so véetkymi dosledkami aj na Slovensku, ale nie
je sprevadzand potrebnymi opatreniami, ako vo vyspelej Eurdpe:

reformami ucditel'ského vzdelavania s cielom profesionalizdcie povolania
- vysokoskolskd priprava vsetkych ulitelov vratane materskych $kol,
posilnenie uditel'skych kompetencii;

podporou vyskumu ucitel'skej profesie;

vytvaranim profesijnych $tandardov, z ktorych ma vzdelavanie vychadzat
(Utitel'skd, 2003a).

Reforma ucitelského vzdelavania v USA bola vyhodnotend ako zdroj a cen-
trum socidlnych reforiem a celkového zdokonalenia spolo¢nosti (Lazerson,
1969).

Pokracujuci tpadok statusu ucitel'skej profesie, spésobeny najma:

Nedostato¢nou pozornostou §tatu profesii po roku 1989, vratane rezort-
ného ministerstva, pre ktoré priprava pracovnikov vlastného rezortu nie
je prioritou (absencia analyzy stavu $kolstva, zdecimovanie $tatneho
pedagogického vyskumu, absencia centra pre vyskum skoly a ucitela,
absencia jasnych poziadaviek na tato $tatom regulovanu profesiu, nizke
koeficienty uditelskych $tudijnych odborov, neexistencia ,laboratornych*
§kol, nerie$enie cvi¢nych gkola i.).
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+ Neadekvatnym finanénym ohodnotenim profesie (najniz$ie platy uci-
telov v Slovenskej republike zo vsetkych krajin OECD vratane Mexika
a Chile, trojndsobne nizsie ako priemer OECD a Eurdpskej tinie), najnizsi
pomer medzi priemernym platom ucitela a priemerom platov ostatnych
vysokoskolsky vzdelanych obyvatelov krajiny vo veku od 25-64 rokov po
15-tich rokoch praxe a to 0,44 % (Education, 20m).

* Rezortnou legislativou, ktora uznava nevysokoskolski nahradnt kva-
lifikdciu vo viacerych subprofesiach a 70 % neodbornosti vyucovania
(ucitel mdZe vacsinu Casu udit to, ¢o nikdy nestudoval), plnu kvalifi-
kdciu mozno ziskat aj negradua¢nou alternativou (DPS), ¢o neexistuje
v ziadnej inej profesii s vysokoskolskou pripravou a mézu ich realizovat aj
subjekty, ktoré nie st opravnené poskytovat ucitelska kvalifikaciu a pod.
- zakon ¢. 317/2009 Z. z., o pedagogickych zamestnancoch a odbornych
zamestnancoch a o zmene a doplneni niektorych zakonov v zneni zakona
¢. 390/2011 Z. z. (dalej len zékon ¢&. 317/2009).

* Vysokoskolskym vzdelavanim, ktoré nebuduje profesijna identitu a ne-
akceptuje zakladné komponenty ucitel'skej profesionality, ale inych od-
borov (bliZ§ie pozri Kosova et al., 2012).

Neustale sa zvysujiice poZiadavky na profesiu ucitela v slovenskom i medzi-
narodnom kontexte, ktory ma byt tvorcom $kolského kurikula (vratane uceb-
nych osnov a uéebnych pldnov) a celého pedagogického procesu, expertom
na vSetky kompetencie Ziakov, na vSetky prierezové témy, postupne prejst na
vyudovanie vzdelavacich oblasti a pod. (bliZsie pozri Kosova et al., 2012).

5 Stav vysokoskolského vzdelavania ucitelov

V désledku transformac¢nych zmien v regiondlnom $kolstve sa menia vyrazne
aj kompetencie ucitelov sekunddrneho vzdelavania. U¢itelia uz nemoézu byt
len odbornikmi vo svojom predmete, ale musia byt aj pedagégmi, ktori st
schopni re$pektovat vo vyucovacom procese potreby, individualitu, kogni-
tivne $pecifikd svojich Zziakov, vratane $pecidlnych vychovno-vzdelavacich
potrieb. Preto je nevyhnutné posilnit $pecifické kompetencie ucitelov. Tento
trend je evidentny v celej Europe.

Studijny odbor u¢itelstvo je bezprostredne spojeny s pripravou buducich,
vysokoskolsky vzdelanych odbornikov pre vychovu a vzdelavanie v ré6znych
skolskych zariadeniach. Uz uvedena skuto¢nost podnecuje pozndvanie stvis-
losti v procese vysoko$kolského $tiidia v zaujme nielen potrebnej kvalifikacie,
vztahu k povolaniu, ale aj spolocenskému statusu ucitel'skej prace. Uroveri
odbornika pre edukaciu nie je len v jeho kvalite rozvinutych vedomosti
a schopnosti sprostredkovavat poznatky z jednotlivych vednych odborov



STUDIE Vysokoskolska priprava uditelov v kontexte transformac¢nych procesov 15

didakticky pretransformovanych do jednotlivych vyucovacich predmetov,
v konkrétnych ro¢nikoch zakladnych a strednych $kol, ale aj v schopnostiach
a sposobilostiach pracovat s detmi, mladezou a ich rodi¢mi pri utvarani hod-
not, spoloc¢enskej orientacie a spravani sa. U¢itelia a pedagogicki pracovnici
tvoria v Slovenskej republike jednu z najpocetnejsich skupin inteligencie.
Ich nedostato¢ny socialny status este viac ohrozuje existencia bakalarskeho
studia. Zdkon ¢. 317/2009 Z. z., o pedagogickych zamestnancoch a odbornych
zamestnancoch a o zmene a doplneni niektorych zdkonov zaraduje ucitela
medzi pedagogickych zamestnancov. V tretej Casti zdkona (Predpoklady
na vykon pedagogickej ¢innosti a na vykon odbornej ¢innosti), § 7, ods.
2, sa uvadza, Ze ,pozadovanym stupiiom vzdelania pre ucitela, podla § 13
pism. b, ¢, d, f a g, je najmenej vysokoskolské vzdelanie druhého stupna“
Uvedené znenie cCasti zdkona jednoznac¢ne dokazuje, Ze niz$i stuperl, ako je
magistersky, je pre uditelstvo neredlny. Okrem majstrov odbornej vychovy,
bakalari ucitelia nemaju uplatnenie v ramci nizsieho a vyssieho sekundar-
neho skolstva.

Nakolko transformacia vysokoskolského vzdeldvania ucitelov je determi-
novana transformdciou regiondlneho skolstva, uskuto¢nili sme obsahovu
analyzu skolskych dokumentov, a to:

+ Statneho vzdelavacieho programu;

+ Opisov uditel'skych $tudijnych odborov (U¢itelstvo akademickych pred-
metov, Uditelstvo umelecko-vychovnych a vychovnych predmetov, U¢i-
tel'stvo profesijnych predmetov a praktickej pripravy);

+ Utitel'skych $tudijnych programov jednotlivych fakult;
* Profesijnych standardov ucitela.

Na zdklade analyzy a naslednej komparacie sme zistovali, ktoré profesijné
kompetencie st obsiahnuté v jadre opisov a nasledne su sytené obsahmi
$tudijnych planov,ktoré chybaju.

Co sa tyka kompardcie $tatneho vzdeldvacieho programu ISCED 2 a ISCED
3 s opismi odborov uditelstva, méZeme konstatovat, Ze vac¢Sina vzdelavacich
oblasti je pokryta v jadre opisov. Rezervy su v niektorych prierezovych té-
mach, z ¢oho vyplynula poziadavka inovacie opisov o oblasti multikulttrnej
vychovy, medidlnej vychovy, dopravnej vychovy - vychovy k bezpec¢nosti
v cestnej premavke. Ako nevyhnutna sa javi poziadavka posilnenia pripravy
buducich uditelov o discipliny venujtice sa problematike Ziakov so $pecial-
nymi vychovno-vzdelavacimi potrebami.

Na zaklade komparativnej analyzy $tudijnych programov zameranych na
jednotlivé ucitel'ské odbory mozno uviest, Ze vSetky sa odvolavaju a upria-
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mujui pozornost na potrebu zachovania edukac¢nej kontinuity ucitel'ského
vzdeldvania. V $tudijnych programoch je mozné pozorovat:

+ terminologickd a odbornt nejednotnost;
+ koncepénu nejednotnost - rézne modely;

+ diverzifikdciu garantovania $tudijnych programov ako aj diverzifikaciu
vedecko-vyskumného portfolia garantujiceho pracoviska vysokych $kol
Slovenskej republiky;

* neproporc¢nost medzi jednotlivymi zlozZkami uditelskej pripravy na jed-
notlivych vysokych skoldch;

+ diftznost hlavne predmetov socidlno-vedného a pedagogicko-psycho-
logického zakladu;

* rozne kritérid prijimania uchadzacov, ale aj rézne kritéria na ukoncenie
studia;

* roézny rozsah i obsah pedagogickych praxi.

Opisy odboru uditel'stva sme nasledne komparovali aj s pripravovanymi
profesijnymi $tandardmi uditela, ktoré vymedzuji nevyhnutné profesijné
kompetencie. Profesijny $tandard je normou pri vstupe do profesie, preto
opis Studijného odboru a vymedzenie jadra odboru musia zabezpecit, aby
realizované ucitel'ské studijné programy boli aj pri re$pektovani istych $peci-
fik a autonomie jednotlivych fakalt zadrukou standardného vykonu uditela pri
jeho vstupe do profesie. Komparaciou sme dospeli k nasledovnym zisteniam:

* V jadre studijného odboru su vymedzené zakladné oblasti vedného
odboru, tedria, metodologia a epistemologia odborov predmetovych
$pecializdcii, v stlade s potrebami vzdeldvania na niz§om a vy$$om se-
kundarnom stupni v zmysle $tatnych vzdelavacich programov, odborova
didaktika, pedagogicka prax, biologické, psychologické a sociologické
aspekty vyvinu deti a mladezZe, véeobecné tedrie vychovy a vzdelavania,
tedria a prax vzdeldvania, modely kognitivneho, personalneho a social-
neho vyvinu deti a mladeze.

+ Absentuju v8ak discipliny zamerané na sebarozvoj uditela (schopnost
profesijného rastu a sebarozvoja, identifikacia s profesijnou rolou a sko-
lou a pod.).

* Osobitnym problémom sa javi realizacia pedagogickej praxe. V. Svec
(1994) uviedol, Ze pedagogicka prax je vo vysokoskolskom vzdelavani udi-
telov ,zdrojom rozvoja pedagogicko-psychologickej teorie, inpirdciou
pre tedriu i prostriedkom spdtnej vazby o fungovani teorie. Treba vSak
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uviest, Ze ani sicasné koncepcie vzdeldvania uditelov nie st ndpomocné
na vytvorenie jednotnej teoreticko-praktickej pripravy.

Prakticka priprava pre podmienky regionalneho skolstva je nedostato¢na
najma v dosledku zniZeného rozsahu pedagogickej praxe (3-4 semes-
tre). V si¢asnom modeli zabezpedovania pedagogickej praxe ucitel'ského
vzdeldvania st $tudenti len informovani, ,poudovani“ o moznostiach
realizovania uditelskych ¢innosti na konkrétnom type skoly, ¢astokrat
bez kontaktu s konkrétnymi Ziakmi, bez hladania, uvazovania, disku-
tovania o moznostiach prace. Z uvedeného vyplyva, Ze je nevyhnutné
venovat zvy$enu pozornost rozvijaniu pedagogickych spdsobilosti budua-
cich ucitelov prostrednictvom vytvorenia systému pedagogickej praxe,
vychadzajuceho zo stupriovitého kreovania ucitel'skej profesionality.

Na zaklade analyz opisov odborov ucitelstva sme dospeli k poznaniu, Ze
odbor uditel'stvo je neadekvatne diferencovany do troch skupin, pretoze vzdy
ide o uditelstvo vyucovacich predmetov v zmysle klasifikacie ISCED g7. Tak
ako uvadza B. Pupala (2004, s. 64): ,Realizdcia tychto $tudijnych odborov sa
spdja s angazovanim sa $irokého spektra zainteresovanych (¢i menej zainte-
resovanych) odbornych skupin (a ich zdujmov) a prave v stvislosti s nimi sa
objavovalo a objavuje najviac diskusii, otdzok ¢i problémoyv, v ktorych sa krys-
talizuje zdévodnenost ich vymedzenia v ststave $tudijnych odborov, ako aj
ich obsahovej konkretizacie v rdamcovych obsahoch.. “ Preto je nevyhnutné
vniest systém do vzdelavania ucitelov, a tym posilnit aj spolo¢ensky status
ucitela.

Na zaklade vyssie uvadzanych skuto¢nosti sa javi tiez ako neopodstatnené
$trukturovat Stadium udlitelstva, pretoZe nizsie ako magisterské vzdelanie je
neuplatnitelné na trhu prace, tak ako sme o tom uz pisali. U¢itelské stadium
je potrebné od zaciatku etablovat na ucitel'skii profesiu a od zadiatku sa
ma v jeho $tadiu prelinat: odbor tvoriaci zaklad predmetovej $pecializacie
(prislusného odboru), pedagogika, psychologa a odborova didaktika. U¢itela
nemdzeme pripravovat ako ,hybrid ale v rdmci jednotnej ucelenej profesie.
Nemdze sa potom stat, aby sa ucitelstvo objavovalo ako profilova stucast
ktoréhokolvek $tudijného odboru (napr. jazyk a kultury, pedagogika tanca
a pod.).

Nemenej dolezitym problémom v §tudijnom odbore u¢itel'stvo (v inych od-
boroch tento problém neexistuje) je postavenie doktorandského $tadia, kde
ide o zasadnu systémovu chybu, a to jednak z hladiska samotnej $truktury
pedagogickych vied, kde vystupuje Odborova didaktika izolovane pod 1. 1. 10
a nie kontinudlne (1., 2. a 3. stuperi) nadvdzujuci na uditelstvo, ako tomu
je u inych $tudijnych odborov. V niektorych pripadoch odborova didaktika
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nespada ani pod vedy o vychove a vzdeldvani (Tedria vyucovania fyziky,
Teéria vyudovania matematiky, Teéria vyucovania informatiky, Sportova
edukoldgia, Pedagogicka psycholdgia). Ide o jediny odbor, ktory md rozdielne
chdpany a realizovany treti stuperi.

Aj ked pozitivne treba hodnotit akreditacie $tudijnych programov no-
vych $tudijnych odborov uditelstva po roku 2004, ktoré pomohli k zmendm
v priprave ucitelov u nas, kde sa podarila urc¢ita konsolidacia pedagogicko-
-psychologickej, metodicko-odborovej a odborno-predmetovej pripravy, uve-
domujeme si, Ze ndroky na udlitelska profesiu sa neustale zvy$uja, ¢o sa
premieta aj do rastucich poziadaviek na uditelské kompetencie, a tieto je
potrebné premietnut do profilov absolventov ucitelstva a do inovécie opisov
$tudijnych odborov. Za tymto G¢elom bolo potrebné uskuto¢nit analyzu
ucitel'skych $tudijnych programov, kde sme zistili, a potvrdili to aj hodnotiace
spravy Akredita¢nej komisie Slovenskej republiky, Ze:

+ Existuju rozdielne cesty pripravy buducich uditelov, ¢astokrat neres-
pektujice opisy $tudijnych odborov (ucitel'ska priprava sa realizuje len
v 2. stupni, aj to v obmedzenej verzii), ¢im sa skratil ¢as profilujicej
profesijnej pripravy na rozvoj uditelskych kompetencii.

* Garantovanie $tadia uditelstva je ¢asto formalne, bez hlbsieho poznania
odboru a jeho $pecializdcii (garant nepoznd $pecifikd pracoviska pripra-
vujuceho buducich ucditelov, alebo je zo zahrani¢ia a nepozna $pecifikd
regionalneho $kolstva).

+ Pedagogicka prax je nepostacujuca - nereflektovand, chyba prepojenie na
teoreticko-metodické zaklady. Predpokladom je dynamizacia cvi¢nych
kol a vytvorenie podmienok pre ustretova spoluprdcu vysokoskolskych
vzdelavacich instittcii so zakladnymi i strednymi $kolami.

+ Utitelstvo je ako jediny $tudijny odbor posudzovany v dvoch pracovnych
skupindch Akredita¢nej komisie Slovenskej republiky, ¢im dochadza
k separovanému vnimaniu odborno-predmetovej zlozky na jednej strane
a pedagogickej spbsobilosti na strane druhej, kde sa ¢asto nadraduje
odborovo-predmetna zlozka, a teda odbornost sa viaZze na iny odbor ako
je ulitelstvo.

+ Existujace opisy $tudijnych odborov nereflektuji v patri¢nej miere ob-
lasti vzdeldvania $tatneho vzdeldvacieho programu a $kolskych vzdela-
vacich programov (multikultdrna vychova, IKT vo vyudovani, vychova
k ob¢ianstvu a k ludskym pravam, finanéna gramotnost, podnikanie,
schopnost Celit agresivite, prierezové témy a pod.).



STUDIE Vysokoskolska priprava uditelov v kontexte transformacénych procesov 19

Postupny az krizovy pokles poctu studentov. Kym v roku 2003 absolvovalo
nestruktirované studium 4503 absolventov vsetkych uditel'skych programov
v Slovenskej republike, tak v roku 2010 magisterské $tadium ucitelstva
konc¢ilo priblizne 3 300 absolventov. Velmi zlozitd je situdcia v uditelstve
prirodovednych predmetov, kde v roku 2010 koncilo magisterské stadium
len 54 udlitelov fyziky, 78 ucitelov chémie a len 147 ucitelov matematiky
(dvojndsobnd dotdcia hodin na zdkladnych $koldch a strednych $kolach)
v kombindcii so vietkymi predmetmi na celom Slovensku (Ustav, 2013).

Nevhodné historické chdpanie profesionality ucitela, typické pre povojnové
obdobie nedostatku ucitelov v Slovenskej republike, ovplyvnené 6o-ro¢nym
separovanim komponentov ucitelskej spbésobilosti - oddelenie tzv. odbor-
ného a tzv. pedagogického v nej:

+ terminologické legislativne spojenie ,,odbornd a pedagogickd spbésobilost™
indikovalo predstavu, Ze pedagogicka spdsobilost nie je odbornou spé-
sobilostou, a to namiesto toho, aby jasne deklarovalo, Ze prave ona je
bazovou pre vykon ucitel'skej profesie;

+ za odbornu spdsobilost, dokonca za zakladnd, sa povazuje kvalifikacia
v akomkolvek odbore, ziskana aj mimo uditel'ského $tadia, a pedagogicka
je len doplnkom pri ndstupe do profesie, ktort mozno ziskat kedykolvek
a kdekolvek nahradnou formou.

Ucitelské $tudijné odbory a ich $tudijné programy su jedinymi odbormi
a programami, v ktorych vedecké vychodisko a vedeckd podstata (pedeutologia
- tedria ulitel'skej profesie, sucast eduka¢nych vied) spravidla nie stt vnimané
ako zaklad studijného odboruy, ¢o je u ostatnych odborov nepripustné a ne-
predstavitelné. V dosledku toho nie st zriedkavé pripady, Ze:

* uditel'ské $tudijné programy nie su konstruované na baze niektorej ve-
decky zddévodnenej koncepcie uditelskej pripravy, zndmej v zahranici
alebo aj u nds (¢o znemoznilo aj $trukturovanie uditelského studia);

* o vystavbe SP, alebo o jeho skuto¢nej realizacii moéZe rozhodovat
predstavitel' ktoréhokolvek vedného odboru (prilisné preferovanie ved-
nej odborovo-predmetovej orientacie nad pedagogicko-psychologickou,
odborovo-didaktickou a profesijnou);

+ pri akreditdcii ucitel'skych $tudijnych programov sa prioritne nevyzaduje
orientdcia na ucitelské kompetencie (napriek formuldcii v opisoch $tudij-
nych odborov), ani vedecky zd6vodnena postupnost ich rozvijania, ani jej
obsahové, prip. i personalne zabezpecenie;

+ jeden z kltucovych zdkladov - odborova didaktika v doktorandskom
stadiu nestoji v sustave nad udlitelskymi $tudijnymi programami, ale
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je samostatnym odborom, niektoré odborové didaktiky su dokonca su-
¢astou inych vednych odborov, niektoré odbory svoje vlastné ucitel'stvo
nepovazuju za pribuzny odbor;

* nazvanie bakaldrskeho $tudijného programu terminom ucitelstvo, hoci
jeho absolvent v profesii ucitela nemo6ze posobit, ani ho program na
uditel'stvo profesijne nepripravuje (Kosova et al., s. 55).

Hoci je uditelstvo profesijne orientované $tadium, Castokrat vedeckymi
komunitami na vysokych $koldch nie je akceptovand profesijnd podstata
povolania (v ¢om ho iny odbornik nemoéze zasttpit), ktorou nie su vedné
odbory vyucovanych predmetov ani teoreticka pedagogika a psychologia, ale
$pecificka viactroviiova integracia:

« pedagogiky a psycholdgie do psychodidaktiky (vyucovat dieta a Ziaka tak,
aby si osvojil pozadované obsahy a sp6sobilosti ¢o najefektivnejsie podla
jeho individualneho psychického a socidlneho vyvinu);

* psychodidaktiky a kazdého vedného odboru do jeho odborovej didaktiky
(napr. obsah a metddy vyucovania matematiky prioritne podla vyvino-
vych zdkonitosti matematického a logického myslenia Ziaka a procesu
rozvoja jednotlivych matematickych schopnosti Ziaka);

+ ale najmd tedrie a praxe (dlhodoby, pre rozvoj zrelej profesionality mno-
horo¢ny vzostupny cyklicky proces staleho prepajania 1. teoretickych
znalosti, 2. skiisenostného ucenia sa v praxi a 3. jeho permanentnej od-
bornej reflexie cez didaktiku do kontextovych znalosti, do lepsej, v praxi
udinnej tedrie (Atkinson, Claxton, 2000);

+ priprava ucitelov sa neriadi medzinarodnymi dokumentmi o $tandar-
doch ucitel'ského vzdelavania a klti¢ovymi kompetenciami uéitelov (Cer-
notova, 2001), t. j. prioritne ich pripravit na diagnostiku a rozvoj vntitor-
nych kvalit inej ludskej bytosti, byt expertom na ulahc¢ovanie ucenia sa
a riegenie akychkolvek edukaénych situécii (Coolahan, Vonk, Shulman,
Hustler, Yntire, Perrenoud, Berliner, Spilkova, Vasutovd, Kosova, Porub-
ska, Kasacova a dalsi).

Napriek tomu, Ze $kolstvo je v Eurdpskej unii povazované za narodné
$pecifikum a nepodlieha zjednocovaniu, bolo uditel'ské $tadium v zmysle
bolonského procesu direktivne rozdelené do nespojitych, alebo len formdlnych
stupriov (na rozdiel od niektorych inych krajin) a neumozriuje realizovat prip-
ravu ucitelov na odbornej baze podla na seba nadvazujucich faz utvarajucej
sa ucitel'skej profesionality. Tym, Ze do Bc. $tadia sa sustredil teoreticky za-
klad vSetkych stcasti $tudia a do Mgr. $tudia didakticka priprava a ucitel'ské
praxe, doslo k preruseniu postupného rozvijania ucitelskej profesionality:
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* izolovanim teoretickej pripravy v predmetoch od predmetovych didaktik;

* izolovanim teoretickej pripravy od ucitelskej praxe, nie je mozné vytvorit
systém praxi ako postupne gradujucu struktaru prepojend s odbornou
reflexiou praxe;

+ obmedzenim druhov a skratenim praktickej pripravy (vd¢$inou zo Sty-
roch na tri semestre), t. j. nedostatok ¢asu na rozvoj uditel'skych zruc-
nosti a kompetencii.

Zo strany ucitelskych fakalt a odbornikov na vzdelavanie ucitelov silneja
hlasy pozadujice opdtovné zavedenie spojeného ucitelského vzdeldvania (vy-
hlasenie asociacie dekanov pedagogickych fakult Slovenskej a Ceskej repub-
liky).

Rozdelenim $tudia doslo k vytvoreniu tplne formélnych a nejasnych pro-
filov absolventov Bc. studia:

+ profil absolventa je postaveny na také profesie, ktoré redlne v praxi
neexistuju a ani nebudu existovat;

+ volba vzdelavacej cesty §tudenta sa nerealizuje, absolvent dvojpredmeto-
vého ucitel'stva nemoéze pokracovat v ziadnom inom programe, len v tej
istej kombinacii;

* narastajuce poziadavky na rozs$irenie pripravy o nové predmety, oblasti
a kompetencie do popisanej pripravy nie je mozné vtesnat, zvySovanie
kvantity bez Ziaducej integracie zvys$uje povrchnost a znizuje kvalitu.

V dosledku uvedenych skuto¢nosti narasta kritika ucitelskej pripravy zo
strany praxe (stanoviska Asociacie riaditelov $tatnych gymnazii, ZdruZenia
samospravnych $ko6l Slovenska, Spolo¢nost pre predskolska vychovu, vy-
skumy a projekty VS), kde sa zdéraziiuje najma:

+ nedostato¢né prepojenie akademickej a profesijnej pripravy;

+ vac¢sinou dobra znalost obsahu vzdelavania, ale neschopnost didakticky
ho transformovat do udiva pre prislusnt vekovi skupinu, spracovat
spatnu vazbu od Ziakov o udive;

+ znalost IKT, ale neschopnost pouzit ich ako didakticky prostriedok;

* nepripravenost rie§it vychovné problémy, disciplinu v triede, praco-
vat s integrovanymi ziakmi, podnecovat osobnostny rozvoj Ziaka, riesit
socidlno-psychologické problémy kolektivu, adekvatne komunikovat so
ziakmi a rodi¢mi;

+ nedostato¢né uditelské zruénosti (mélo praxe) - zvladnut organizaciu
vyucovacej hodiny, vyuZivat medzipredmetové vztahy (Gzka $peciali-
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zacia), hodnotit Ziakov, pracovat so Statnym vzdelavacim programom,
s pedagogickou dokumentdciou;

* nedostato¢na znalost prebiehajticej reformy vzdelavania.

Nespokojnost s pripravou zo strany absolventov (vyskumy Univerzity Kon-
$tantina Filozofa v Nitre, PreSovskej univerzity v PreSove medzi absolventmi
sekundarnych stuptiov §kél), ktori za najvaznejsie oznacili najma:

* vysokd mieru akademickosti pripravy odtrhnutt od edukaénej reality;

* nepripravenost na pracu s problémovymi, postihnutymi, znevyhodne-

nymi Ziakmi;

* nedostatok ucitelskych zruc¢nosti - tvorit tematické plany, inovativne

pomdcky, planovat pracu v triede, mélo praktickej pripravy;

* neznalost prierezovych tém, tizka $pecializdcia na dva predmety.

Identifikované problémy zo strany rezortu $kolstva (sekcia regiondlneho
skolstva, odbor pedagogickych a odbornych zamestnancov, Metodicko-
-pedagogické centrum) najma:

+ autonomnym rozhodovanim univerzit vznikli ucitel'ské $tudijné prog-
ramy, ktoré nevyhovujia pozadovanym kvalifika¢nym predpokladom
v $kolskej praxi, na ¢o dopldcaju absolventi;

+ nesulad vysokogkolského $tudia a potrieb regionalneho $kolstva (opisy
a profily neuplatnitelné v praxi, nestlad v skolskej a vysokoskolskej
legislative a terminologii);

* nespokojnost s vysledkami ziakov na zdklade medzinarodnych testovani
OECD a IEA, narodného externého testovania ziakov a externych maturit
(spravy Statnej skolskej inspekcie o stave a tirovni vychovy a vzdelavania
v skolach a $kolskych zariadeniach, spravy Narodného uradu certifikova-
nych merani vzdeldvania).

6 Zahranic¢né pristupy k skamanej problematike

V kontexte zahrani¢nych pristupov, podobne ako u nds, je mozné pripravu
ucitelov vnimat ako balancovanie medzi tradiciou pripravy uditelov v krajine
spravidla priamo vychddzajtcej z poziadaviek regionalneho $kolstva, auto-
némiou edukaénych institucii (najma na univerzitnej trovni) a eurépskymi
integra¢nymi snahami riadenymi politikou.

Skiimanie spolo¢nych a rozdielnych prvkov pripravy uditelov v Eurépe
moze mat jednak kompara¢ny vyznam s cielom vzdjomnych in$piracii
pri skvalitfiovani udlitelskej pripravy a na druhej strane moze odhalovat
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problémy, ktoré vznikaju spojenim $pecifik, tradicii, okolnosti a kontextu
konkrétnych edukac¢nych systémov, z ktorych sa m6zu iné krajiny poudit.
Obidva pristupy je mozné povazovat za zdroj ndpadov, ktoré ndm moézu
vyznamne poméct pri transformacii pripravy ucitelov. V predmetnej ¢asti sa
zameriavame na komparaciu prvkov vybranych systémov pripravy ucitelov
v eurdpskych krajinach (v krajinach Eurdpskej unie aj mimo nej) v troch
oblastiach:

+ pregradudlna priprava uditelov (aroven pozadovaného vzdelania, insti-
tucie zodpovedné za pripravu ulitelov, prijimanie na $tadium, vplyv
bolonského procesu, indukéné obdobie);

+ dalsie vzdeldvanie uditelov (instittcie, oblasti, financovanie, propagacia);

+ suvislosti pripravy uditelov (oblasti st¢asnych diskusii, vyskumy, na-
vrhy).

Vychdadzali sme zo sprav zastupcov jednotlivych krajin - odbornikov v ob-
lasti pripravy uditelov, ktori poukdzali na vyznamné stvislosti v skimanych
oblastiach. Ku krajindam, ktoré boli zaradené do komparacie, patria Finsko
(H. Niemi, R. Jakku-Sihvonen), Holandsko (M. Snoek), Rusko(I. Obukhova,
O. Oleynikova, A. Muraveva), Svédsko (L. Niklasson), Esténsko (E. Eisen-
schmidt), Pol'sko (D. Zdybel, J. Bogucki, B. Glodzik), Francuzsko (M. Sacilotto-
-Vasylenko, M. F. Fave-Bonnet), Cesko (]. Vasutovd, V. Spilkovd, 2008), Nér-
sko (E. Nilsen), Chorvatsko (V. Domovid, V. Vizek Vidovié¢), Rumusko (S. Ve-
lea, O. Istrate), Slovinsko (M. Valenci¢ Zuljan, M. Cotié, S. Fosnari¢, C. Pek-
laj, J. Vogrine, 2011). Niektoré spravy sa opieraju o historicky kontext, nie-
ktoré o hlavné principy, ktorymi sa riadi kurikulum a celkova politika
pripravy uditelov (napr. vysoka kvalita akademickych predmetov v spojeni
s pedagogicko-didaktickymi zru¢nostami, metaucenie a predpoklady pre
kvalitnti pedagogick reflexiu a profesijny rozvoj).

= Pozadovana aroven vzdelania

Vo vsetkych krajinach je vzdeldvanie uditelov v centre pozornosti verej-
nosti a najviac regulovanou oblastou zo vsetkych sektorov vysokoskolského
vzdeldvania. Ministerstva ur¢ujd miniméalne normy, pripadne odportcania,
v niektorych krajinach je reguldcia velmi prisna, napr. v Holandsku, kde
ministerstvo rozhoduje nielen o ramci kvalifikdcie, ale aj o zdkladnych po-
znatkoch uditelov. Planované su tiez narodné testy pre uditelov.

Podla Bolonského procesu sa uskuto¢nila vo v8etkych krajinach Eurdpskej
unie kurikuldrna reforma pripravy ucitelov, ktorej predchadzalo rozhodova-
nie o minimalnej poZzadovanej urovni vzdelania ucitelov (1. alebo 2. stuperi).
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Krajiny ako Finsko, Esténsko, Cesko, Chorvatsko a Slovinsko vzdelavajt
v8etkych uditelov (okrem ucitelov materskych $kél) na druhom stupni vy-
sokych $kol, ¢o znamend 300 kreditov, alebo ekvivalent minimalne 5 rokov
$tudia. Iné krajiny zvolili odli$ny systém, vymedzeny minimalnou kreditovou
dotaciou. Napriklad Svédsko pozaduje min. 270 kreditov pre uéitelov pre
sekundarny stupeti vzdelavania. V Holandsku sa vSetci uditelia sekundar-
neho stupiia vzdelavaju konsekutivnou metédou, po ukonceni akademickych
$tudii vo svojom predmete. V Noérsku su rézne cesty k uditelstvu, ale vac-
$inou je vyZadovany integrovany 4-ro¢ny program na urovni bakaldra (240
kreditov). Vo vadé$ine krajin je poZadované minimum go kreditov v $tadiu
jedného odborného predmetu, vo Svédsku je $pecifikom priprava ucitelov
materinského jazyka, kde sa vyzaduje 120 kreditov.

Pre niektoré krajiny bol prechod z predchddzajucej situdcie na Bolonsky
systém fundamentdlnou $truktiirnou zmenou a velkou vyzvou, pretoze nemali
vzdeldvanie ucitelov na tirovni magisterského stupria, resp. ho zabezpecovali
magistersky stuperi pre budticich ucitelov zavedeny, bol Bolonsky proces skér
fdzou ndrodnej analyzy a prehodnotenia kurikula ucitelskej edukdcie, no pre
krajiny, ktoré mali systém magisterského vzdeldvania ucitelov a zaviedli baka-
larske a ndsledne magisterské vzdeldvanie, bol zasa umelym prerusenim sys-
tematickej pripravy zahfriajicej subeznu predmetovo-odborovu a odborovo-
-didakticku zloZku.

8 Institacie zodpovedné za pripravu ucitelov

Vzdelavanie ucitelov preslo vo velkej vac¢sine krajin procesom ,univerzitiza-
cie, na ¢o su v prislusnych krajinach samozrejme rézne spolo¢enské reakcie.
Spravidlasu za pripravu ucitelov zodpovedné pedagogické fakulty, iné fakulty
ako humanitné, prirodovedné, umelecké zabezpecéuju pripravu aj pre iné
nez ulitel'ské profesie. Osud $pecializovanych institucii (ako st pedagogické
institaty) fungujucich v niektorych krajinach, je tak neisty a postupne sa
stavaja bezpredmetné.

9 Prijimacie konanie

V prijimacom konani st medzi porovnavanymi krajinami vyrazné rozdiely,
zavisi to od poc¢tu (nedostatok alebo nadbytok ucitelov pre uréity pred-
met alebo oblast). Néro¢nost prijimacieho konania zavisi od konkurencie
(zdujmu uchadzacov). Najvacsi zdujem o udlitelskti profesiu je vo Finsku
alebo Rusku, kde je na druhej strane najvy$si aj status uditela v spolo¢nosti
potvrdeny aj finanénym ohodnotenim.



STUDIE Vysokoskolska priprava uditelov v kontexte transformacénych procesov 25

Vo vdadsine krajin st hlavnym kritériom prijatia vysledky v maturitnej
skiaske a vysledky v jednotlivych ro¢nikoch strednej skoly, v niektorych
krajinach ako Pol'sko a Holandsko sa zistuje aj trover vedomosti vo zvolenom
akademickom predmete prijimacou skaskou alebo znalosti z anglického
jazyka, ako napr. vo Svédsku.

Vseobecne uzndvanymi poziadavkami na uchddzaca st komunika¢né
aj kooperativne zruc¢nosti, zdujem o edukaciu a edukaéné skudsenosti, no
malokde st aj zistované, ¢i testované v prijimacom pohovore (vynimkou
je Chorvatsko, Ceska republika, Rumunsko). Specifikom je Esténsko, kde
st okrem akademickych vysledkov zohladnované aj osobnostné vlastnosti
(napr. interpersonalne charakteristiky, komunikacia a kooperacia) zistované
v skupinovych diskusnych cvi¢eniach. Opa¢nym extrémom je Polsko, kde je
zistovanie dal$ich pedagogickych zru¢nosti (okrem akademickych predpo-
kladov) protizdkonné.

Problémom vdésiny eurdpskych krajin je vsak skér motivdcia mladych ludi
(s vys$Sou urovriou schopnosti) pre vyber Studia pripravujiceho na uditelski
profesiu. Najcastejsim dévodom je nizke finan¢né ohodnotenie oproti inym
profesidm vyzadujucim univerzitné vzdelanie druhého stupnia.

10 Reforma kurikula podla Bolonského procesu

Jednym z dosledkov bolonského procesu je zjednotenie a lepsie definovanie
profesijnej Casti ucitelskej pripravy, ktora predstavuje spravidla 6o ECTS
(ekvivalent jedného ro¢nika $tudia) a obsahuje popri tradi¢nej stéasti (psy-
chologia, pedagogika, didaktika) aj zdklady sociologie, filozofie vychovy,
informacnych a komunika¢nych technologii, komunikacie, v niektorych kra-
jinach aj metodoldgie, s débrazom na edukacny vyskum vyuzitelny v odbornej
praci ucitela, napr. vo Finsku a Slovinsku.

Vytvorila sa tak vac¢sia rovnovaha medzi akademickou a profesijnou ¢astou
kurikula aj pre ucitelov sekundarneho stupria, u ktorych bola prave profesijna
zlozka kurikula mnohokrat zanedbavand, dokonca smerovala az k tplnej
deprofesionalizacii, ako napr. v Ceskej republike. Proces profesionalizdcie
ucitelského vzdeldvania v tradi¢nych akademickych institicidch je celkovo
povazovany za pomaly, pretoZe vyzaduje zmeny v poriati ucitelskej profesie,
jej identity a poslania.

Dal$im spolo¢nym rysom reformy kurikula u¢itelskej pripravy je posilne-
nie praktickej pripravy v skolskom prostredi. Mnohé krajiny povazuju prax
za dominantny problém reformy kurikula ucitelskej pripravy, napr. Rusko.
Prax tvori vidcsSinou 15 aZ 20 ECTS (¢o predstavuje od 5 do 15 tyZdriov praxe),
ale vo viacerych krajindch este dlhsie. V niektorych krajinach ma prakticka
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priprava dlhoroénu tradiciu, pretoze tvori intenzivnu konfrontaciu studenta
s buducim povolanim, a je preto zaradovana uz od prvého ro¢nika $tudia,
v niektorych krajinach sa systém praxe musi systematicky budovat. V Ces-
kej republike ide o prax pociato¢nu, observa¢nu, predmetovt, vyskumnu
a komplexnt, v Slovinsku a v Holandsku sa realizuje prax ako pozorovanie,
aktivna vyucba niekolkych lekcii s cvicnym uditelom a ndsledne nezavislé
vyucovanie. V Holandsku trva pol roka na konci vysokoskolského studia.
Prax sa realizuje pod dohladom univerzitnych profesorov spolu s cviénymi
ucitelmi spolupracujtcich $kol. V niektorych krajinach existuju $pecialne
cvi¢né skoly. Coraz ¢astejsie sa vyuziva pri vyhodnocovani praxe portfolio.

11 Odbornici pripravujuci buducich ucitelov

V sulade s procesom ,univerzitizacie“ ucitelského vzdeldvania je podmien-
kou, aby utitelov pripravovali pedagogovia, ktori taktiez spitiajui vietky kri-
téria vysokoskolského ucitela, teda o¢akavané st od nich vedecké publikacie
spravidla v akademickom odbore, pricom metodické vystupy, pedagogicka
kvalifikacia, ¢i praktické skdsenosti s vyucovanim na zakladnych skolach
a strednych $koldch nie st podmienkou. Holandsko ako jedna z mala krajin
ma na pedagogov pripravujucich uditelov $pecifické poziadavky a definuje
ich ako samostatnu skupinu vysokosgkolskych ucéitelov, pricom podporuje aj
ich profesijny rozvoj a metodické publikdcie. Na druhej strane je v mnohych
krajindch stdle viac uznavand pozicia mentora - cviéného ucitela a viac
pozornosti je venovanej aj jej Stattutu a dalSiemu vzdeldvaniu.

12 Indukéné obdobie, statne skusky

Aj v tejto oblasti existujad medzi krajinami vyrazné rozdiely. V niektorych
krajindch neexistuje ziadne skisobné, tzv. indukéné obdobie - ucitel dostava
plna kvalifikdciu, resp. licenciu v ¢ase ukoncenia $tudia, napr. Holandsko,
Rusko a i. V Holandsku vzhladom na dizku praxe nie je indukéné obdobie
nutnostou a v Rusku je uditel na zaciatku pod dohladom skuseného ucitela.
Vo vadsine krajin travi ucitel prvy rok az dva pod prisnym dohladom mentora,
niekedy riaditela, pricom ma niz8$iu mzdu a niz$i uvazok. Na konci tohto
obdobia vykondva skusku, na zdklade ktorej sa stava plne licencovanym
ucitelom. Do tohto procesu spravidla univerzitné institiicie nie st zapo-
jené. Vo Svédsku je indukéna doba riadend regionalnymi $kolskymi tiradmi
alebo sukromnymi $kolami. Mentor mé6zZe mat menej vyuc¢ovacich hodin ako
kompenzaciu za vedenie ucitela. Priprava mentorov sa realizuje v mnohych
krajinich (Holandsko, Svédsko, Slovinsko), ale nie je povinna. Rozdiely
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nachadzame aj v realizécii $tatnych skasok na konci skuisobnej doby, a to
z hladiska obsahu aj rozsahu.

V niektorych krajinach je proces ukonc¢enia indukéného obdobia velmi
narocny, pozostavajuci z Gstnej, pisomnej skusky z predmetu, z odborovej di-
daktiky, skolskej legislativy, v niektorych krajinach kandidat musi preukazat
svoje pedagogické zru¢nosti pred komisiou, ktord pozoruje jeho vyucovanie,
napr. v Chorvatsku. V Slovinsku predkladd dokumentaciu hodin, ktoré boli
pozitivne hodnotené mentorom, pri¢om robi skusku z pravneho systému
v oblasti vzdelavania v Eurépskej tnii a v Slovinsku.

13 DalSie vzdelavanie a kariérny postup

Dalsie vzdelavanie je v ucitelskej profesii organizované univerzitami a dal-
$imi verejnymi a stkromnymi institticiami, pricom $trukttra a povinnosti
ucitelov sa v jednotlivych krajindch lisia. Napr. v Rumunsku musi uditel
nazbierat v kurzoch dal$ieho vzdelavania 9o bodov kazdych 5 rokov. Po-
dobna situdcia je v Rusku, kde maju uditelia k dispozicii 100 centier dal$ieho
vzdeldvania. V Pol'sku ma dal$ie vzdeldvanie silna instituciondlnu zdkladriu,
ktord tvoria ndrodné a miestne vzdelavacie centra. V Slovinsku ucitel zbiera
body v zavislosti od trvania jednotlivych kurzov a seminarov, pricom maju
priamy vplyv na kariérny postup ucitela.

Naopak v Holandsku neexistuje Ziadny ndrodny program ¢i povinnost
dalsieho vzdelavania. Dalsie vzdeldvanie pre ucitelov organizuje prislusna
skola podla svojich potrieb.

K prioritnym poziadavkdm v kurzoch dalSieho vzdeldvania zaraduja
vlady (Franctzsko, Chorvétsko, Rusko, Slovinsko) informaé¢né a komuni-
kac¢né technoldgie a vyuzivanie pocitacov vo vyucbe. Ucitelia pozaduju dal-
gie vzdelavanie zamerané na vyucovanie zZiakov so $pecidlnymi vychovno-
-vzdelavacimi potrebami, zvladanie discipliny, problémové spravanie, orga-
nizovanie projektového vyufovania a otazky u¢enia a myslenia (Francuzsko,
Slovinsko, Finsko).

Zaujimavym zistenim komparacie kariérneho rastu je, Ze $pecidlne ti-
tuly ¢ arovne uditelovho kariérneho postupu sa pouzivaju iba v byvalych
socialistickych krajinach ako Polsko, Ceska republika, Rusko, Chorvatsko,
Slovinsko, Esténsko, Rumunsko. Napriklad v Estonsku st $tyri po sebe idtce
arovne - junior ucitel, ucitel, senior ucitel a ucitel metodik. Prvé povysenie
je vykonavané riaditelom skoly, o ostatné musi ucitel poziadat a vykonat au-
toevaludciu. Najvyssie tituly su v tychto krajinach udelované ministerstvom
gkolstva. Slabinou tychto systémov kariérneho rastu je nadmerna byrokracia
a formalizmus, kym kvalite vyu¢ovania sa nepripisuje velka pozornost.
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V inych krajinach kariérny rast je orientovany na roz$irenie zodpovednosti
spojenej s novoziskanymi kompetenciami ucditela, ako napriklad vedenie
timu, vedenie projektov, vyucovanie deti so $pecidlnymi potrebami, vy-
chovny poradca a pod.

14

Spoloc¢né problémy v oblasti pripravy ucitelov

Typické problémy, ktoré jednotlivé krajiny popisuju pri analyze pripravy
ucitelov, su:

15

klesajtica uroveni motivacie a kognitivnych schopnosti kandidatov na
ucitel'ské povolanie;

nizke spolo¢enské postavenie a sebavedomie ucitelov;
nedostatok kvalifikovanych ucitelov pre niektoré predmety;
zamestnavanie nekvalifikovanych uditelov;

nedostatok systematického sledovania a vyskum v uditel'skom vzdela-
vani;

vysledky vyskumov (orientovanych na vyudovanie a udenie...) nie st
aplikované do praxe;

ucitelia nie st schopni ani motivovani k analyze vlastnych vykonov,
k zapdjaniu sa do timovej prace a uéeniu sa od seba navzajom;

nedostatok rovnovahy medzi tedriou a praxou a medzi akademickou
a profesijnou zlozkou ucitelskej pripravy;

syndrom vyhorenia u uditelov;

neschopnost vyrovnavat sa s problémami v spravani sa §tudentov a nad-
mernymi o¢akavaniami rodicov;

nizka droven profesijnej autonomie v porovnani s kontrolou vlady, ne-
jasné pravidla a legislativa.

Navrhy na zlep$enie
Névrhy rieSeni zaloZené na medzindrodne uznavanych vyskumnych $ta-
diach.
Zmena filozofie ucitel'ského vzdelavania, predovSetkym orientdcia na
kvalitu.

Formuldcia jasnych profesijnych noriem (§tandardov) a kritérii ich hod-
notenia.

Revizia postupov pri akreditdcii institacii a $tudijnych programov.
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* Pridelovanie dostato¢nych finanénych zdrojov.

+ ZlepSenie medzindrodného toku informadcii pre uditel'sku pripravu (di-
daktické vychodiska, multimédia...).

+ Zvysenie mobility ucitelov a posiliiovanie réznych medzinarodnych par-
tnerstiev.

Zaverom z jednotlivych analyz systémov pripravy ucitelov vo vybranych
krajindch mézeme konstatovat, Ze je nevyhnutné zamerat sa na spolupracu
medzi ucastnikmi v tejto oblasti: $tatom, institticiami pripravujucimi budu-
cich ucitelov, institiciami zabezpecujiacimi dalsie vzdelavanie, samotnymi
ucitelmi a ich zdruzeniami.

V sudasnosti aj napriek reforme na baze Bolonského procesu je v priprave
uditelov v jednotlivych krajindch viac odli$nosti nez podobnosti. Odbornici
z porovnavanych krajin sa zhodujq, Ze usilie o harmonizaciu politiky vzdela-
vania uditelov v jednotlivych krajinach by malo pokracovat, aby sa zvysila
transparentnost, porovnatelnost a presnost kvalifikdcii ob¢anov r6éznych
¢lenskych $tatov Eurdpskej tnie (a dal$ich krajin Eurdpy), ale nie vSetko by
malo byt a méze byt regulované.

Vo vacsine eurdpskych krajin bola nastartovana reforma vzdeldvacich sys-
témov a kurikdl, no tato reforma v zdsade nie je mozna bez reformy v priprave
ucitelov. Ucitelia sa musia sucasne vyrovnavat s mnohymi problémami,
ako naznacujeme vyssie, o.i. s rastiicou kultdrnou rozmanitostou v trie-
dach, rozdielmi v kognitivnych $tyloch, s problémami v oblasti spravania
a vztahovej rovine rodi¢ - Ziak - uditel a zaroven drzat krok s inovaciami
v obsahu, didaktike i v rozvoji digitalnych zdrojov. Zvladnutie rozsirujiceho
sa spektra profesijnych ¢innosti si vyZaduje tvorbu optimdlneho modelu
profesionalizacie ucitelov. Ze ide o strategicky problém potvrdzuje aj usku-
to¢nenie medzinarodného samitu ministrov $kolstva k uditelskej profesii
v roku 2010 orientovaného na zvysenie kvality ucitelov a kvality vyucovania
a vzdelavania. OECD na zdklade diskutovanych otazok vypracovala spravu
Building a High-Quality Teaching Profession: Lessons from around the World
(Schleicher, 2011), ktorej Gstrednymi témami vztahujicimi sa na profesiona-
lizaciu uditelov sa:

+ prijimanie uchadzacov o uditel'sku profesiu a ich pregradudlna priprava
zabezpecujuca kvalitnu profesijnt orientaciu s perspektivou dal$ieho
kariérneho rastu a rozvijajuca zodpovednost ucitelov - odbornikov vo
vztahu k inovacidm v procese, obsahu a vyskume v oblasti vzdelavania;

+ podpora profesijného rozvoja ucitelov v aktivnej sluzbe orientovand na
zvySovanie efektivity vyucovania;
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* hodnotenie ucitelov a moznosti kompenzacie podporujtice sebazdoko-
nalovanie zaloZené na transparentnom spojeni odmeny a vykonu hod-
notitemi;

+ hladanie moZnosti zapojenia uéitelov do procesu reformy (do jej pléno-
vania a uskuto¢nenia) ako nositelov transformdcie $kol a vzdelavacich
organizacii.

Na tento zamer nadvazuje aj koncep¢ny dokument transformacie vyso-

kosgkolského vzdeldvania ucitelov v kontexte reformy regionalneho $kolstva
v Slovenskej republike (Kosova et al., 2012).

16 Navrh koncepc¢nych rieseni vo vysokoskolskom
vzdelavani uditelov pre nizsie a vyssie sekundarne
vzdelavanie

16.1 Zmeny v sustave $tudijnych odborov

Odbor ucditelstvo je samostatnym $tudijnym odborom v klasifikacii ISCED
97. Opis $tudijného odboru Uditel'stvo zahfiia v sebe vSetky druhy U¢itelstva
vratane tedrie ucitel'stva ¢i tedrie vyucovania, z ¢oho vyplyva, Ze ucitel'stvo sa
nemdze vyskytovat ako profilova stucast $tudijnych odborov z inych skupin
$tudijnych odborov (Pupala, 2004). V zmysle existujucich opisov, ale aj
kataloégu pracovnych ¢innosti kvalifika¢ne relevantny je magistersky stupen
studia.

Na zdklade uvedeného a z hladiska systémového pristupu navrhujeme nedi-
ferencovat ucitelstvo do podkategérii, ale analogicky k inym $tudijnym odbo-
rom vymedzit U¢itelstvo predmetov a odborova didaktiku ako $tudijny od-
bor a prostrednictvom rdmcovych obsahov vymedzit spolocné charakteristiky
a obsahovi standardizdciu.

16.2  Zmeny v Struktire $tudia

Sucasny model vzdeldvania uéitelov (obr. 5) bol z hladiska logiky kreovany
vo vztahu k $pecifikdm uplatnitelnosti absolventa a vo vztahu k povahe
disciplin, aj ked nemal celkove oporu v ISCEDe a Odborova didaktika na
rozdiel od neucitel'skych odborov posobila ako ,neziaduci privesok®

V sulade s transformaciou regiondlneho $kolstva, hlavne s jeho kurikular-
nou reformou, kde v ramci $tatneho vzdelavacieho programu a $kolského
vzdelavacieho programu st definované vzdelavacie oblasti miesto vyucova-
cich predmetov, sa javi konsolidovanejsie ne$pecifikovat povahu disciplin
a uzsie prepojit Odborova didaktiku na predchadzajicu pripravu ucitelov,
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Obrdzok 5. Sti¢asny model
Zdroj: B. Kosova et al. (2012)

a tak vyraznejsie rozvijat tento vedny odbor v zmysle zvy$ovania profesiona-
lity ucitelstva, ale aj socidlneho statusu ucitelskej profesie.

Aj ked sme pri identifikdcii problémov uviedli, Ze kvalifika¢ne relevantny
v odbore Ucitelstvo predmetov je magistersky stuperi studia, pri akceptovani
jedného zo $pecifickych cielov projektu je mozné z hladiska struktary sttdia
ho dosiahnut viacerymi cestami (obr. 6).

Podstatou takejto pregradudlnej pripravy uditelov je, Ze sa zachovava
demokraticky princip Bolonského procesu, ale na druhej strane sa vyuZzivaju
moznosti Zakona o vysokych skolach a tradicie v nasej priprave ucitelov, a to
pri reSpektovani proporcionality zakotvenej v jadre opisov. Takéto modulo-
vanie pomdze zdroven odstranit rézne iné formy kvalifika¢ného vzdeldvania
uditelov (rozsirujuceho, dopliiujuceho a pod.).

16.3 Zmeny v obsahu vzdeldvania

V kontexte reformy vzdeldvania implementovanej v dokumentoch $tatneho
vzdelavacieho programu pre stupne vzdeldvania ISCED 2 a 3A sme analyzo-
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Obrdzok 6. U¢itel'stvo predmetov a odborova didaktika (navrh $truktary odboru a variantov
modulov v moznych cestach realizdcie)
Zdroj: B. Kosovd et al. (2012)

vali kurikulum $tudijnych odborov uditel'stva s cielom identifikovat vyplyva-
jace oblasti, ktoré v kompetenciach ucitela podla opisov odboru uditelstvo
nie su v sucasnosti zahrnuté, resp. nie si zahrnuté dostato¢ne. Na zaklade
vysledku analyz je potrebné jednotlivé oblasti v planovanej transformacii
dotykajticej sa kurikula zahrnuat. Identifikdcia problémov orientovand na
kurikulum naznacuje potrebu rozvijat kompetencie ucitela orientované na
oblast:

+ multikulturnej vychovy - vychovné a vzdelavacie posobenie zamerané
na rozvoj poznania rozli¢nych tradi¢nych aj novych kultur a subkultur,
akeceptaciu kultdrnej rozmanitosti ako spolocenskej reality a rozvoj to-
lerancie, re$pektu a prosocidlneho spravania a konania vo vztahu ku
kulttirnej odli$nosti;
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* medialnej vychovy - vedenie Ziaka k zmysluplnému, kritickému a se-
lektivnemu vyuZzivaniu médii a ich produktov, formovanie schopnosti
ziaka kriticky posudzovat medialne $irené posolstva a objavovat v nich
to hodnotné, pozitivne formujuce ich osobnostny a profesijny rast, vede-
nie ziaka k uvedomovaniu si negativnych medidlnych vplyvov na svoju
osobnost a k snahe zodpovednym pristupom ich eliminovat;

* osobnostného a socidlneho rozvoja ziaka prostrednictvom sebarefle-
xie u ziakov rozvijat sebatictu, sebadéveru;

+ environmentalnej vychovy - vedenie Ziaka k chdpaniu, analyzovaniu
a hodnoteniu vztahov medzi ¢lovekom a jeho Zivotnym prostredim na
zaklade poznania zdkonov, ktorymi sa riadi Zivot na Zemi, vedenie Ziaka
k rozvijaniu spoluprace pri ochrane a tvorbe Zivotného prostredia na
miestnej, regionalnej a medzinarodnej trovni;

* bezpec¢ného spravania sa v r6znych dopravnych situdcidch;

+ finan¢nej gramotnosti - vedenie Ziaka vyuzivat poznatky, zru¢nosti
a skuisenosti na efektivne riadenie vlastnych finan¢nych zdrojov s cielom
zaistit celoZivotné finan¢né zabezpecenie seba a svojej domacnosti; vede-
nie ziaka efektivne reagovat na nové osobné udalosti a neustale meniace
sa ekonomické prostredie vzhladom na nedostato¢né skusenosti a este
neosvojeny pozadovany stupen zodpovednosti.

Z analyz profesijnych $tandardov nadvazujacich na profil absolventa
ucitelstva dalej vyplynula absencia oblasti zvladnutia legislativnej roviny
prav uditela v rieSeni problémovych situdcii v eduka¢nom prostredi $koly
ako ochrana vlastnej ucitelskej role a poziadavka posilnenia odborovo-
-didaktickej zlozky a prostrednictvom nej tiez poziadavka rozvoja schopnosti
a zru¢nosti ucitela stimulovat a usmerniovat pojmotvorné a gnozeologické
procesy ziakov v $kolskej praxi.

Z uvedeného vyplyva, Ze okrem opatreni na urovni $tatu nastal pre zabez-
pecenie sucasnych uloh zo strany vysokoskolského prostredia ¢as na reformu
ucitel'ského vzdelavania:

1. zmenit sustavu $tudijnych odborov v zmysle logiky edukaénych vied
a vedeckych vychodisk tedrie uditel'skej profesie;

2. zaviest spojené magisterské $tudium 1. a 2. stupnia vysokoskolského
$tudia, ktoré umozni realizovat siubeznu a integrovanu teoreticktl od-
borovd, pedagogicko-psychologickt, odborovo-didakticka a profesijne-
-praktickt pripravu podla faz utvarajicej sa ucitelskej profesionality,
integrovat do pripravy nové poziadavky reformy $kolstva a méze posilnit
status profesie i zvy$enie zaujmu o ucitelské sttidium;
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3. spojeny variant ucitel'ského $tudia povazovat za zakladny a Ziaduci pre
zvySenie kvality ucitelstva primarneho a sekundarneho vzdeldvania,
$truktdrovanu pripravu ponechat ako alternativny variant, napr. pre zis-
kanie kvalifikdcie absolventov pribuznych odborov, ktori sa uchadzaju
o uditel'stvo, pre ulitelstvo preprimarneho vzdeldvania a pod.;

4. upravit opisy ucitel'skych $tudijnych odborov v zmysle profesionalizacie
ucitel'skej profesie, poziadaviek Standardov ucitel'skej profesie a pozia-
daviek reformy regionalneho $kolstva s dérazom na posilnenie ucitel'skej
praxe;

5. na vysokych $kolach uskuto¢nit vnatornu prestavbu $tudia v zmysle
odbornej vedeckej a profesijnej koncepcie vystavby ucitel'ského stadia
a postupného uvolnenia tzkej $pecializacie absolventa ako prechod na
pripravu pre vyucovanie $ir$ich vzdelavacich oblasti.
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