Lifelong Learning - celoZivotni vzdéldvdni, 2019, ro¢. 9, ¢. 1, s. 7-19 7

Teoretickd studie

ApAMCzZYK, R. 2019. Cizojazy¢nd kompetence pedagoga a sféry jejiho uplatnéni. Lifelong
Learning - celoZivotni vzdéldvdni, ro¢. 9, ¢. 1, s. 7-19. ISSN 1804-526X.
https://doi.org/10.11118/1ifele201909017

Ptispévek redakce obdrzela: 13. 11. 2018.
Upraveny piispévek po recenznim fizeni pfijat k publikovani: 14. 3. 2019.

CIZOJAZYCNA KOMPETENCE PEDAGOGA
A SFERY JEJTHO UPLATNENI

Roman Adamczyk

Abstrakt: Clanek seznamuje se zakladnimi slozkami fe¢ové kompetence pedagoga
a s jejich vyznamem se zaméfenim na kompetenci cizojazy¢nou. Cizojazy¢né kom-
petence vyucujicich na v$ech stupnich skol tvoii nedilnou sou¢ast moderni profesni
pedagogické ¢innosti a jsou historicky zakotveny v ¢eské i zahrani¢ni lingvistické
a lingvodidaktické tradici. Tvofi podmnozinu sady obecnych a ,mékkych” dovednosti
v oblasti komunikace a efektivni ndstroj poznani v tom smyslu, Ze zpfistupriuji
cizojazy¢né zdroje v knihovnach, v databazich a na celé $iroké platformé internetu
a umoziuji komunikaci v interaktivnim socidlnim prostiedi konferenci ¢ v jinych
odbornych kontextech. Piispévek se zaméfuje zejména na cizojazy¢né kompetence
uciteltt nejazykovych predmétt jako soudcdst jejich profesni pfipravenosti a na sféry
uplatnéni téchto kompetenci v oblasti produktivnich i receptivnich dovednosti, které
tradi¢né zahrnuji mluveni, psani, poslech, ¢teni a pieklad. Sblizovanim jazykové
a nejazykové vyuky vznikly nové didaktické pfistupy, které dale podtrhuji vyznam
a potencial cizojazy¢né kompetence pedagoga v jeho profesni ¢innosti.

Kli¢ova slova: pedagogicky pracovnik, cizojazy¢nd kompetence, komunika¢ni do-
vednosti

Foreign Language Competences of Educators
and Areas of Their Application

Abstract: The present article provides an overview of key areas of educators’ lan-
guage skills with an emphasis on foreign-language competence. Foreign language
competences of educators at all levels of schooling constitute an integral part of
the contemporary pedagogical activity, being historically embedded in both Czech
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and foreign linguistic and language teaching cultures. The latter competences form
a subset of general and ’soft’ skills in the area of communication and apowerful tool
of knowledge acquisition, enabling access to foreign language resources in libraries,
databases and the whole of the internet platform, as well as communication in
interactive social settings of conferences and other professional contexts. The article
primarily focuses on foreign language competences of non-language teachers as a part
of their professional erudition and on the areas of application of both productive and
receptive skills, including speaking, writing, listening, reading and translation. The
convergence of language teaching and content subjects resulted in the emergence
of new didactic approaches that further underscore the importance and potential of
foreign language competence in the professional activity of teachers.

Key words: educator, foreign language competence, communication skills

Cilem prispévku je podat piehled existujictho pojeti dil¢ich fecovych
i komplexnich jazykové-komunika¢nich kompetenci ve vztahu k ¢innosti
pedagoga - edukatora a moznostem aplikace dil¢ich fecovych kompetenci
v pedagogické ¢innosti, véetné integrace jazykové a obsahové vyuky v ramci
metodik typu CLIL!. Vychodiskem ptispévku jsou odborné studie a knizni
publikace zejména zahrani¢nich autord, ziskané reger$ni ¢innosti v data-
bazich SpringerLink, Academic Search Complete, SagePub a JSTOR, a to
v kombinaci s autorovou pedagogickou zkusenosti.

1 Pojmy ,cizojazy¢né kompetence” a ,fecové
dovednosti“ a jejich pedagogické implikace

Cizojazy¢né komunika¢ni kompetence a fec¢ové dovednosti vyucujicich na
vSech stupnich skol tvofi nedilnou souddst moderni profesni pedagogické
¢innosti a jsou historicky zakotveny nejen od epochy Komenského, ktery
akcentoval vyznam vyuky cizich jazyk®, a od dob slavnych lexikografi,
jakymi byli v ¢eskych zemich Josef Jungmann (1773-1847) & v anglofonnim
svété Samuel Johnson (1709-1784), ale jiz ve star$i pedagogické ¢innosti
scholastikd, a dokonce ve staré indické tradici (Panini, okolo r. 500 pt. n. 1.)
(Lepschy, 1994). Tvofi podmnoZinu sady ,mékkych“ dovednosti v oblasti
komunikace a efektivni nastroj poznani v tom smyslu, Ze zpfistupniuji cizoja-
zy¢né zdroje v knihovndch, databazich a na celé $iroké platformé internetu,

1 CLIL (Content and Language Integrated Learning), integrované uceni (analogicky téz vyuka)
predmétu a ciziho jazyka - metodika udeni propojujici osvojovani ciziho jazyka s osvojovanim
predmétového obsahu ptrirodovédnych, spole¢enskovédnich, uméleckych ¢i télovychovnych
predmétdi.
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kde je odhadem ptes 51 % informaci prezentovano v anglickém jazyce, 6,7 %
v jazyce ruském a 5,7 % v jazyce némeckém (W3Techs, 2018).

Pedagogicky slovnik (Praicha, Walterovd, & Mare§, 2003, s. 103) definuje
kompetenci ucitele jako ,soubor profesnich dovednosti a dispozic, kterymi
ma byt vybaven ucitel, aby mohl efektivné vykonavat své povolani“ a jazy-
kovou kompetenci jako ,schopnost pouzivat osvojeny jazyk (matefsky, cizi)
pro komunikaéni ucely (Priicha, Walterova, & Mares, 2003, s. 94). Pavodni
koncepce ,jazykové kompetence” dle Chomského byla pozdéji rozsifena
o sociolingvistické a pragmatické aspekty a transformovana do extenzivnéji
pojaté ,komunika¢ni kompetence” (Silverstein, 2010), nicméné soustfedéni
na jazykové aspekty kompetence v komunikaci vede nékteré autory nadale
k uzivani terminu ,jazykova kompetence v téch piipadech, kdy socidlni
a situa¢ni slozka komunikovani ziistava sekunddrnim tématem (aniz by tim
byl popfen jeji vyznam). Aplikaci ,jazykové kompetence* na sféru cilené
osvojovaného nematefského jazyka dospivame pak k pojmu ,cizojazy¢na
kompetence® ve smyslu obecné schopnosti dorozumét se v cizim jazyce.
V souvislosti s jednotlivymi oblastmi vyuziti jazykovych prostiedkt v komu-
nikaci jsou ddle rozliSovany ¢tyfi dil¢i fe¢ové dovednosti - poslech, mluveni,
¢teni a psani (Sebestova, Najvar & Janik, 2011).

Zasadni rozdily nachazime mezi naroky kladenymi na jazykové kompeten-
ce a fecové dovednosti pedagogti vyucuyjicich cizi jazyky nebo jazyk matefsky
na strané jedné a pedagogy vyucujicimi nejazykové predméty na strané
druhé. Zatimco kompetence ucitele nejazykovych pfedmétdl je zpravidla
vazdna primarné na matefsky jazyk a vyuZiti cizojazy¢nych zdroji tvofi
spiSe sekundarni znalostni oporu (toto pravidlo lze vztahnout i na uditele
matetského jazyka, tedy v nagem piipadé ¢estiny), u pedagogti aprobovanych
pro cizi jazyky je tézistém c¢innosti aktivni znalostni a dovednostni vybava
v konkrétnich druhych a tietich jazycich, a to zejména v oblasti anglofonni,
germanofonni, frankofonni, vychodoslovanské ¢i $irsi oblasti romanské. Jak
dokazuje Borg ve své studii o distinktivnich charakteristikdach uditeld cizich
jazykt (Borg, 2006), pedagogové vyudlujici cizi jazyk se vymezuji od ostatnich
pedagogickych pracovnikt fadou specifik, véetné potiebnych lingvistickych,
pedagogickych a komunika¢nich dovednosti ¢i zvySené tolerance vici chy-
bam zakd/studentti.

JelikoZ cizojazy¢né kompetence a fecové dovednosti pedagogit aprobo-
vanych pro vyuku jazykt ptedstavuji obsahlou a specifickou problematiku,
zaméfime se v tomto prispévku na kompetence uditeltt nejazykovych pred-
méth. Pozadavek na jejich profesni ptipravenost dnes jiz pomérné implicitné
zahrnuje i schopnost pfistupovat k textim zahrani¢ni provenience, provadét
komparaci cizich zdroji s tuzemskymi ¢ Cerpat inspiraci z didaktickych
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postupt uplatriovanych v zahranici. Z tohoto pohledu je jazykova vybavenost
nedilnou souddsti profesni kompetence pedagogt fady obort a podili se
spolu s osobnostnimi pfedpoklady na celkové ptipravenosti ucitele, a — byt
nepiimo - i na kvalité a §iti vyuky (Gucma, 2012).

2 Dildi jazykové kompetence a jejich aplika¢ni oblasti

Klasicky model hovoii o dvou fetovych dovednostech receptivnich (¢teni
s porozuménim a poslech) a dvou produktivnich (psany a mluveny projev),
k nimZ je nékdy jako samostatnd kategorie pticletiovana schopnost piekladu,
tedy translatologickd kompetence (Richards & Schmidt, 2010). Toto ¢lenéni
fe¢ovych dovednosti je mozné aplikovat na ¢innost pedagogti aprobovanych
v nejazykovych pfedmétech ¢i v matetfském jazyce a na jejich profesni rozvoj,
a to s prihlédnutim k rozmanitym typtim kontextu, ktery fe¢ovou dovednost
vyzaduje.

Prvni z receptivnich dovednosti je ¢teni s porozuménim. Tato dovednost
nabyla mimofddného vyznamu s rozmachem informa¢nich zdroji na tisté-
nych i digitdlnich nosic¢ich a v kyberprostoru. S rozmachem internetu, kde
je kvalita informaci velmi rozkolisand, vyzaduje také vys$i miru kritického
hodnoceni dostupnych zdrojt, zejména pokud ma byt zachovana kvalita po-
znatkd sekundarné predavanych zakéim a studentim. Spojeni receptivnich
dovednosti v oblasti psané formy komunikace s produktivnimi dovednostmi
stejného modu je pak typické pro viceméné synchronni komunikaéni plat-
formy internetu (chat, psané debaty na rozdil od asynchronnich - e-maily,
diskusni fora, kde lze predpokladat vétsi ¢asovou prodlevu), v nichz fasy
odezvy jsou oproti diivéjsi komunika¢ni vyméné, napiiklad prostfednictvim
dopist, natolik zkracené, Ze je praktic¢téjsi o této komunikaci uvazovat jako
o prolindni spi$e neZ stfidani (switching) receptivni roviny s rovinou produk-
tivni (srv. Lamy & Hampel, 2007).

Jednim ze zdkladnich zdrojt informaci pro pedagoga jsou odborné knizni
a Casopisecké publikace pfislusného oboru, které mohou byt prezentovany
jak v tisténé, tak v digitdlni podobé (off-line nebo on-line). Samostatnou
kategorii zdroja je pak mozné spatfovat v internetovych strankach, které
v fadé piipaddl nabizeji i interaktivni prvky a obrazové (pfevaziné neja-
zykové) informace, ac¢koliv hranice mezi internetovou strankou, ¢ldankem,
eventualné e-knihou jsou dnes mnohdy velmi vagni. Elektronické odborné
knihy jsou bézné zpfistupniovany prostfednictvim knihoven a vzdélavacich
¢i vyzkumnych instituci individudlnim uzivatelim (knizni databaze EBSCO
Ebooks aj.) a zahrnuji i digitalizované podoby historickych prament. Dle
zaméfeni pedagoga je pak mozné Cerpat podstatné informace téméf ze
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vsech existujicich obor@ v humanitnich védach i ptirodnich védach i z fady
cizojazy¢nych encyklopedickych dél, jdoucich napii¢ obory (Encyclopaedia
Britannica a dal$i univerzalni referenéné-vykladové publikace).

Casopisecké zdroje v riznych jazycich jsou na rozdil od diivéjsiho cirku-
la¢niho knihovniho systému v soucasnosti distribuovany zejména v elektro-
nické podobé a jsou koncentrovany v plnotextovych (fulltext) ¢asopiseckych
databazich typu ScienceDirect, SpringerLink, Cambridge e-Journals Full ¢i
CEEOL. Pro studium téchto zdroji je dtlezitym predpokladem znalost
cizojazy¢né terminologie ptislu§ného oboru a receptivni schopnost na urovni
slozitych syntaktickych konstrukci (pro obory, jako je prdvo, jsou typic-
ké markantné vétvené vétné celky) i schopnost ,vytéZovani“ podstatnych
dat z obsahu celého ¢lanku (skimming) a schopnost interpretace (Johnson
& Johnson, 1999).

Receptivni dovednosti v mluvené oblasti jsou dileZitym zdrojem poznatk
v fadé monologickych, dialogickych i polylogickych kontext(, jakymi jsou
mezindrodni konference, rozhovory se zahrani¢nimi kolegy, telekonference
¢i poslech audioknih a rozhlasovych nebo televiznich pofadil v cizim jazy-
ce. V dialogickych nebo polylogickych uspofadadnich tvofi soucast fatické
(kontaktni) komunikace, kterd primarné neslouZi k pfedavéni poznatkd, ale
k navdzani ¢ udrZeni socidlni interakce (pozdravy, small talk ¢&ili nezdvazna
konverzace a dal$i kontaktni prvky). Na konferencich s obvyklymi mezina-
rodnimi jednacimi jazyky (angli¢tina, némcdina apod.), kde neni zajisténo
tlumoceni v simultdnni ¢i konsekutivni podobé, je receptivni dovednost
v cizim jazyce zasadnim predpokladem pro smysluplné ¢erpani informaci,
podnétii a zkusenosti. Ucasti na mezinarodni konferenci zdroveti vznika
fada prileZitosti ke zdokonalovani receptivnich i produktivnich dovednosti
v mluveném modu.

Produktivni dovednost v roviné mluvené feci je pro pedagogy vyznamna
v rdmci mezindrodnich vyménnych pobyt, hostovani na zahrani¢nich uni-
verzitach, pti pfednaskové a dalsi ptimé pedagogické ¢innosti (véetné vyuky
v cizim jazyce na tuzemskych koldch) nebo vjiZ zmitiovanych konferen¢nich
a jednacich ramcich. Nékteré poznatky naznacuji, Ze interakce pokrocilych
nerodilych mluvéich v mluveném konferen¢nim modu mize byt lexikalné
chudsi ne? interakce na platformé psané elektronické konference (Fitze,
2006). Tento fenomén je mozné vysvétlit lepsi vypovédni perspektivou
v psaném modu komunikace, ktera je spojena s del$imi ¢asy pro promysleni
vypovédi, pripadné téz specifickymi vlastnostmi psané produkce a mluvené
produkce ve spojitosti s aktivni znalosti fedi.

Efektivni Gcast pedagogli na cizojazy¢nych konferencich se opird o dva
pilite - fe¢ovou kompetenci a odbornou oborovou kompetenci. Soucasné
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je v8ak socidlnim aktem, ktery vedle akvizice poznatk® a informaci spo-
¢iva v socidlni vyméné, navazovani kontaktti, budovani vztahd, kognitivni
inspiraci (novd schémata, modely, pfistupy, koncepty) a ziskavani zkuse-
nosti. Jazyk je pfitom z informac¢niho hlediska hlavnim, i kdyZz ne jedinym
nosi¢em komunikatd v takové socidlni interakci. Dle Ogdenova tradi¢niho
lexikalniho minima (Ogden & Graham, 1968) je ke smysluplné udasti na
odborné konferenci potiebna znalost 850 obecnych vyrazt (600 substantiv,
150 adjektiv, 100 sloves), 100 obecné védeckych termint a 50 specidlnich
termind souvisejicich s tématem konference, celkem tedy ptiblizné 1000 slov
(Cerny, 1996, s. 266).

Lexikalni vybava tvoii sice zasadni, pojmové zakotvenou soucast fecové
kompetence, zcela jisté vSak ne soucddst jedinou, nebot k ni pristupuji také
produktivni kompetence gramatické (morfologie a syntax, tedy tvaroslovi
a vétna skladba). Ackoli morfologicka sloZitost angli¢tiny je naptiklad ve
srovnani s ¢estinou relativné mensi vzhledem k absenci bohatého sklotiovani
a Casovani, které zname z naseho matei'ského jazyka, je pfi produkci feci
potieba ad hoc vyuzivat nékterych flexi (v ptipadé angli¢tiny jako nejbéznéj-
$iho konferen¢niho jazyka naptiklad zakonéeni préterita a trpného piicesti
-ed, zakonceni 3. osoby singuldru u prézentniho tvaru sloves -s apod.) Po-
tfebna je rovnéz urcita znalost syntaktickych pravidel ciziho jazyka, jakkoliv
nedokonalosti obou gramatickych rovin v bézné konverzaci jsou tolerovany
a neuplatnuji se tak striktni kritéria jako u psaného projevu. Pfi aplikaci
ciziho jazyka ve vyuce se od pedagoga oc¢ekava jak schopnost monologické
produkce (ptednaska, vyklad), tak schopnost pohotové interakce s zaky ¢i
studenty, ve které jde o nepfipraveny projev v cizim jazyce a zdroveri o vécnou
spravnost sdéleni (odpovédi) ¢i o smysluplnost dialogu jako takového.

Produktivni dovednost v psaném modu je pro pedagogy klicova v pfipa-
dech publika¢ni ¢innosti (cizojazy¢né knihy, ¢lanky v odbornych ¢asopisech,
piispévky ve sborniku), korespondence (e-mailové, postovni) nebo tvorby
textl a cviCeni pro vyuZiti v cizojazy¢né vyuce. Pravidla kompozice a styl psa-
ného textu v cizim jazyce se pfitom mohou lisit dle zvyklosti nakladatele ¢i
vydavatele a dané jazykové oblasti, coz plati nejen pro strukturu ¢lanka a styl
kniznich publikaci, ale téZ naptiklad pro sémantické uspofadani odstavcti
a vyssich textovych celk. Kaplanova myslenka, Ze vyznamové-myslenkové
linie textu v raznych jazycich se zasadné odli$uji ve smyslu linearnosti ¢i
nelinedrnosti, byla sice pozdéji kritizovdna, mtize vSak predstavovat obecné
voditko pro pochopeni odlisné vnitini logiky a vystavby riznych textd - viz
schéma 1.

Pfi autentické psané produkci se uplatni jak aktivni slovni zdsoba, po-
pripadé schopnost prdce se slovniky, tak znalost gramatiky ciziho jazyka
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Asijské jazyky, indianské jazyky
Romanské jazyky
Angli¢tina

Obrdzek 1. Kaplaniv model myslenkové linie textd v riiznych jazycich; u anglicky psanych
textd Kaplan piedpokladal nejvétsi ptimodarost tematického rozvoje (volné dle Kaplan, 1966)

a jeho vétné stavby (syntaxe) v¢etné sloZité struktury a vyznamovych vztahi
v rozvétvenych souvétich typickych pro odborny styl, a kone¢né téz znalost
kompozi¢nich principti a stylisticka dovednost. Rada zvyklosti odbornych
¢lank je ptitom vyrazné petrifikovand, coz je mozné dokladat dodrzovdanim
obvyklé struktury ¢lanku (introduction/background, goals and objectives, me-
thods, results, discussion/conclusion apod.) a uZivanim zavedenych kolokaci
a obratt ptislusnych k danému oboru (null and void v pravnim textu, double-
-blind placebo-controlled trial v klinické studii a fada dal$ich). Bez znalosti
téchto pravidel a zvyklosti existuje riziko nepfijeti ¢lanku, takze mtize byt
vhodné zvazit sluzby profesiondlniho prekladatele. Idedlnim postupem pfii
spolupraci s prekladatelem je dudlni ¢innost pedagoga-odbornika s prekla-
datelem, pii které dochdzi k neustédlé zpétnovazebné kontrole terminologie
a smyslu textu.

Schopnost prekladu (translatologicka kompetence) je patou kompeten¢ni
oblasti ve vztahu k cizimu jazyku. Zku$eni pedagogové pracujici s cizojazyc-
nymi zdroji si uvédomuji rizika a nedostatky strojového piekladu, ktery pres
soucasné rozsahlé moZnosti vytéZovani dat (data mining) v kyberprostoru
a rozvoj samoucicich systém stale nedosahuje konzistentné kvality prekladu
zhotoveného ¢lovékem, a jsou také schopni odhalit strojovy pfeklad v pra-
cich studentt. Pfi strojovém ptekladu ¢asto nardzime na ztratu ¢i zménu
vyznamu, zkresleni, nedostate¢nou idiomati¢nost, moznost agramatismi ¢i
dezinterpretace. P¥ikladem muze byt nasledujici ukazkovy preklad slovniko-
vého hesla JigSaw approach (,,skladankové u¢eni®) z The Cyclopedic Education
Dictionary (Spafford, Pecse, & Grosser, 1998, s. 147):
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Zdrojovy text (anglicky):

“A cooperative learning technique that involves giving mem-
bers of the groups only bits and pieces of a learning pro-
blem(s) with students then pooling their resources to brain-
storm and solve the presented problem(s).”

Pieklad potizeny prekladacem Google Translate
(https://translate.google.com/, 4. 3. 2018):

Strojovy pieklad (¢esky):

yDruzstevni uéebni technika, ktera zahrnuje davani skupino-
vym ¢lendim pouze kousk® u¢ebniho problému (problémii)
se studenty, které pak sdruzuji své zdroje k brainstormingu
a vyfeseni ptedloZeného problému (problémi).

Je ztejmé, Ze strojovy pieklad, jakkoli mlze byt uzite¢ny pro rychlou
orientaci, vnasi v nékterych pfipadech do textu neptesnosti, odklony od
vétné stavby a sémanticka zkresleni. Vyznam uvedeného hesla v pedagogic-
kém slovniku je zhruba nasledujici: ,Kooperativni technika uceni, pti které
¢lenové skupiny obdrzi pouze ¢asti u¢ebniho problému, a poté je studentim
umoznéno sdilet své materidly a spole¢né navrhovat mozna feseni a fesit
zadany problém vcelku.”

Ani ¢lovékem produkovany pieklad vsak neni obecné imunni vii¢i chybam
a jeho kvalita velmi zavisi na zku$enosti pteklddajiciho i na jeho zbéhlosti
v oboru, ze kterého pochdzi zdrojovy text. Setkavame se pak s takovymi
prekladatelskymi raritami jako ,krélovské Zelé“ coby Cesky ekvivalent vice-
slovného terminu royal jelly, ktery ma v anglickém textu jasny idiomaticky
vyznam a mél byt spravné preloZen jako ,matefi kasi¢ka“ (Coates & Jollyman,
1994). Mezi odborniky z praxe, ktefi ptisobi jako pedagogové, je mozné najit
fadu téch, kdo v radmci své pracovni ¢innosti bézné uzivaji ptekladu z anglic-
kého ¢i némeckého jazyka (odbornici v informa¢nich technologiich, lékafi,
historici a dalsi), coz predstavuje vyznamné aktivum pro pedagogickou
¢innost. Specifickou dovednost v rdmci piekladové ¢innosti pak pfedstavuje
mluveny preklad ¢ili tlumocenti (interpreting), at uz ve své simultanni, ¢i kon-
sekutivni podobé. Jakkoliv se zkuseny pedagog muiZe zhostit role tlumo¢nika
naptiklad pfi nav§tévé zahrani¢nich skol, pfi potiebé konferen¢niho ¢i jinak
ndro¢ného tlumodeni (pfednasky zahrani¢nich expertt) je zpravidla povo-
lavan profesionalni tlumoc¢nik, kterého je navic vhodné predem seznamit
s projednavanym okruhem témat ¢i s namétem piedndsky nebo jednani.
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Preklad se prolind s produktivni kompetenci v psané oblasti, pokud je
zaznamenavan na papife ¢i datovém nosici, a s produktivni kompetenci
v mluvené oblasti, pokud ma charakter tlumoceni. Pti psaném piekladu se
piipojuje receptivni kompetence ¢teni origindlu s porozuménim, pfi tlumo-
¢eni pak receptivni kompetence poslechu s porozuménim, a to mnohdy za
ztizenych akustickych podminek s pfitomnosti hluku, $umu, rozptylujicich
podnétt a dalsich intervenujicich faktord. Kromé syntézy receptivnich a pro-
duktivnich dovednosti je véak v procesu prekladu zapojena specifickd doved-
nost prifazovani ekvivalentd k jednotlivym termintm, kolokacim, vazbam,
vétam a nadvétnym celkiim. Od moderniho ptekladu se oc¢ekdva zejména
funkéni ekvivalence a v pragmatické roviné takovy u¢inek vysledného komu-
nikdtu na pfijemce (¢tendfe, posluchade), jaky odpovidd d¢inku komunikatu
ve zdrojovém jazyce (Knittlovd, et al., 2010). Pedagog by mél v jednotli-
vych ptipadech posoudit miru své kompetence a dle situa¢né podminénych
pozadavkd na presnost a rychlost prekladu zvazit zapojeni profesionalniho
tlumo¢nika ¢i prekladatele do celého procesu. Obecné jsou vSak znamy
i ptiklady erudovanych pedagogti nejazykovych aprobaci prekladajicich ci-
zojazy¢né texty do Ceského jazyka s vysokou mirou preciznosti, z nichz je
mozné uvést kupiikladu Frantigka Singuleho a jeho prekladatelskou ¢innost
v oblasti pragmatickych sméra pedagogiky ¢i pedagogickych dél Deweyho
a Locka (Locke, 1984), a Alzbétu Peutelschmiedovou, jejiz doménou jsou
preklady z oblasti specidlni pedagogiky (Dell, 2004).

3 Prolinani jazykové a nejazykové vyuky jako integra¢ni
proces jazykovych a vécnych kompetenci

Konvergence snah efektivné vyucovat cizi jazyk a predavat poznatky v neja-
zykovych predmétech vedla ve svétové pedagogice poslednich desetileti
20. stoleti ke zformovani nékolika didaktickych pfistupt zaloZenych na
kombinaci cizojazy¢ného vehikula (ciziho jazyka jako prostiedku vyuky)
s pfedmétovym, tedy vécnym obsahem. Vécny obsah muze pfedstavovat
ucivo déjepisu, zemépisu, biologie, matematiky, informa¢nich technologii,
télesné vychovy ¢i dal$ich pfedméta. Uceni slov a gramatickych ¢&i stylis-
tickych pravidel je v uvedenych pfistupech ovSem zajisténo ,ucenim o vé-
cech a o svété“ nebo komunika¢nimi cili v konkrétnich situacich (pokyny
v télesné ¢i vytvarné vychové), nikoli soustfedénim na samotny jazyk. Mezi
takto orientované konvergentni pristupy, které v zavislosti na stupni skoly
a komplexnosti uciva predpokladaji riizné vysokou cizojazy¢nou kompetenci
pedagoga, patti predev§im imerzivni vzdélavani, znamé jiz od sedmdesatych
let minulého stoleti, a CLIL (Content and Language Integrated Learning),
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ktery byl poprvé prezentovan pod timto nazvem v roce 1994 (Hanesova,
2015).

Integrovand vyuka pfedmétu a ciziho jazyka (CLIL) je efektivnim modelem
dudlniho vyucovéni, kdy jazykové vybaveny pedagog miize realizovat u¢ebni
cile prostfednictvim jazyka, ktery je pro zaky ¢i studujici nematefskym
jazykem. VyZaduje v$ak od vyucujiciho dobrou piipravenost po strance vécné
i jazykové, schopnost aplikovat adekvatni terminologii a také se pohotové
zapojit do interakci vyvolanych dotazy studentt a pripadnou diskusi. Idedl-
nimi, ne v$ak jedinymi adepty pro vyuku metodami CLIL jsou pedagogové
s aprobaci cizi jazyk (tedy s formdlné danou lingvodidaktickou kompetenci)
a nejazykovy pfedmét, nebo s aprobaci v nejazykovych pfedmétech se sou-
¢asnou znalosti ciziho jazyka od drovné B2 vyse (dle Spole¢ného evropského
referen¢niho rdmce pro jazyky, Rada Evropy, 2001).

Rozvoj cizojazy¢nych kompetenci u vyucujicich nejazykovych predmétt
je tak dalsi potencialni oblasti tvofici vychodisko pro adaptaci vyukového
procesu na potieby karinthyovsky se zmensujiciho svéta (Karinthy, 2006)
a expanzi svétovych jazykd, pfedev§im angli¢tiny, do rozmanitych oblasti
védy a pozndni. Jak si v§imaji Schleppegrellova a Oliveirova (2006), kom-
binace vécného obsahu konkrétniho predmétu s cizim jazykem napoma-
ha kontextualizaci jazykové vyuky a taktéz rozvoji jazykového povédomi
vyucujicich nejazykovych predmétt. Revize kurikul zakladnich, stiednich
i vysokych skol, kterd by ptihlizela k zakladnim konceptim CLIL, by mohla
nejen motivovat dalsi vyucujici k osvojeni si ¢i zdokonaleni znalosti ciziho
jazyka, ale vedla by také k lepsi pripravenosti absolventt na mezinarodni
kontext fady specifickych obord, jako je oblast informacnich technologii,
mediciny, sportu ¢i hudby, kde se predev§im expanze angli¢tiny projevuje
i ¢astym vyskytem anglicismil v ¢eském oborovém diskurzu.

Zavér

Z ptehledu zdkladnich fecovych dovednosti a jejich aplika¢nich oblasti je
zfejmé, Ze jazykové-komunikaéni kompetence, ¢asto ve formé kompetence
cizojazy¢né, predstavuje v soucasnosti i v nejazykovych aprobacich vyznam-
nou soucast ¢innosti pedagoga. Tato ¢innost muize byt teleologicky primarné
soustfedéna jak na uditele (sebevzdélavani zalozené na studiu cizojazy¢nych
zdrojd, snaha o zlepseni vlastnich komunika¢nich dovednosti, osobni rozvoj,
kariérni rist, védeckd a pedagogicka ¢innost), tak na Zdka (pupil-centered,
student-centered). Ve druhém ze jmenovanych pfipadil jsou aktiva ciziho
jazyka a vécného predmétu vyucovaného v cizim jazyce prenasena na udici
se subjekty a Casto je jim tak predavan urcity pohled na svét a systém
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hodnot (napt. preference individualismu v ¢asti anglofonniho svéta versus
konformni a kolektivni priority v nékterych jinych jazykovych oblastech,
jejichz jazyky disponuji slozitymi systémy honorifik a zdvofilostnich principt
- japonétina, ¢instina) (Hartmann & James, 2002).

Site uplatnéni cizojazy¢nych kompetenci uéitelt nejazykovych predmétt
je v modernim svété posilena jak vysokym po¢tem mezindrodné dostupnych
on-line monografii a odbornych ¢asopist, tak vyménnymi pobyty, konferenc-
ni ¢innosti a rutinnim vyuzivanim kyberprostoru s jeho petabyty aZ exabyty
dat ze vsech sfér lidského védéni. Konverzace se zahrani¢nimi odborniky ¢i
studenty je pomérné béznou souddsti ¢innosti fady pedagogickych pracovni-
ka, stejné jako produkce a recepce cizojazyénych odbornych text. V tomto
prosttedi je znalost ciziho jazyka pro pedagoga velkou devizou a moZnosti
vyuziti cizojazy¢né kompetence poskytuji silny stimul pro akvizici svétovych
jazykt nebo jazykd dominujicich urcité oblasti védy ¢i lidské ¢innosti. Z ja-
zykového rozvoje pedagogt pak mohou tézit také jejich partnefi v u¢ebnim
procesu — Zaci a studenti v8ech stupnti $kol, ktefi jsou dnes jiz mnohdy
vybaveni komunika¢né uplatnitelnou znalosti alesponi jednoho ciziho jazyka.

Pouzité zkratky

CEEOL - Central and Eastern European Online Library
CLIL - Content and Language Integrated Learning
DOI - Digital Object Identifier

EBSCO - Elton B. Stephens Company

ESL - English as a Second Language

JSTOR - Journal Storage
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