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Abstrakt
Digitalni technologie se staly dtlezitou soucdsti $kolské politiky vétsiny
zemi Evropy. Zacleniovani ICT do vyuky a uceni s sebou nese potencial
podporit zmény ve vzdélavani, zejména v praci uciteld, coz vede
k premysleni o tzv. moderni pedagogice. Cilem studie je prozkoumat
a vysvetlit, jak je problematika ICT formulovdna ve Skolské politice
trl evropskych zemi, a souc¢asné nahlédnout do $kolské reality. Autori
se proto zaméruji 1 na to, jak cesti, slovensti a polsti ucitelé vyuzivaji
a vnimaji digitadlni technologie ve své praci. Pro naplnéni takto
komplexné pojatého cile byla vyuzita analyza dokumentl $kolské
politiky vybranych zemi a vysledkll tfi mezindrodnich srovnéavacich
vyzkumi. Lze Tici, Ze ve vzdélavaci politice tf{ vybranych zemi je
zfejmy odklon od ryst tradicni pedagogiky, ktery se projevuje dirazem
na rozvoj dovednostni slozky uceni, zejména na klicové kompetence.
Samotni ucitelé jsou na pomysiné cesté od tradicni k moderni
pedagogice, v niz by byly vice a ucelnéji vyuzity moznosti digitalnich
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technologii. Mélo by jit o vyuku, ktera bude vice orientovdna na aktivni
¢innost zakl, a uceni by se neomezovalo pouze na prostor tridy.

Kli¢ova slova: ucitelé, ICT, vyuka, srovnavaci pedagogika, mezindrodni
vyzkumy

TEACHING USING ICT
IN AN INTERNATIONAL PERSPECTIVE:
TOWARDS MODERN PEDAGOGY

Abstract

Digital technologies have become an essential part of the education
policy in most European countries. ICT implementation into teaching
and learning entails considerable potential to encourage or trigger
changes in the field of education, particularly in the work of teachers,
which leads to thinking about the so-called modern pedagogy. The aim
of the study is, therefore, to explore and explain how ICT-related topics
are formulated in the education policy of three European countries.
Another goal is to describe how Czech, Slovak and Polish teachers
use and perceive digital technologies in their work. We use analysis
of educational policy documents of selected countries and analysis of
three international comparative surveys as well. It is possible to say
that in the educational policy of the three countries there is a visible
deviation from the traits of traditional pedagogy, with an emphasis on
the development of the skills component of learning, in particular on
key competences. The teachers themselves are on an imaginary path
from traditional to modern pedagogy, in which the possibilities of
digital technologies would be used more and more efficiently. It should
be teaching, that is more focused on pupils’ active participation, and
learning not confined to classroom space.

Keywords: teachers, ICT, teaching, comparative pedagogy, international
large-scale survey
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Rozvoj informacnich a komunikaénich technologii (ICT)'" v poslednich
dekadach prinesl do Zivota lidi fadu zmén, at uz jde o oblast prace, traveni
volného casu, zptsobl interakce a komunikace mezi lidmi, ale také toho,
jak lidé ziskavaji informace i jak se uci (Ala-Mutka, Punie, & Redecker,
2008)%. Oblast vzdélavani samoziejmé nestoji stranou tohoto vyvoje a uz
pomérné dlouhou dobu tak mtizeme sledovat rovnéz zmény ve vzdélavacich
systémech, ale i v samotnych Skolskych institucich. Jednou z klicovych zmén
je zaclenovani digitalnich technologii do prace ucitelt, zejména pak do $kolni
vyuky. ICT a jejich implementace do vzdélavani se rovnéz staly nedilnou
soucasti mezindrodnich diskusi a iniciativ. Evropska unie (EU) na zacatku
nového milénia zaradila zaclenovani ICT do vzdélavani mezi hlavni oblasti
své vzdélavaci politiky (Zounek, 2006). Priority evropské politiky nalezly
vyjadreni ve vyznamnych aktivitach, jako je napt. dokument i2010 — Evropskd
informacni spolecnost pro rust a zamestnanost (12010, 2005). V posledni dobé
neni kladen dliraz pouze na dostupnost technologii ¢i na jejich zdkladni
ovladani (byt zminénd témata nelze ani dnes povazovat za zcela neaktualni),
ale spiSe na ucelné vyuzivani digitdlnich technologii v rliznych Zivotnich
situacich, at uz mame na mysli zaky a ucitele, ¢i dalsi aktéry vzdélavani. To
ostatné doklada i dokument s ndzvem Strategicky rdmec evropské spoluprdce
ve vzdelavdni a odborné pripravé (2009), zndméjsi pod zkratkou ET 2020
(Education and Training, 2020). Ten vnima digitdlni kompetence jako jednu
z tzv. Klicovych prarezovych kompetenci, jez si maji osvojit vSichni obcané
(Strategicky, 2009, s. 4). Soucasné dokument zdiraziiuje, Ze je nutné zajistit
kvalitni vzdélavani ucitel.

S ohledem na mezindrodni (vzdélavaci) politiku  vznikaly
implementac¢ni programy na mezinarodni i ndrodni urovni (Gil-Flores,
Rodriguez-Santero & Torres-Gordillo, 2017). Vlady veétSiny evropskych
zemi proto investovaly nemalé ¢astky do vybaveni $kol, do jejich pripojeni

1 Vtomto textubudeme pouzivat termin ,informacnia komunikac¢nitechnologie“(ICT)
a ,digitalni technologie“ (pripadné ,moderni technologie“ nebo jen ,technologie®)
jako synonyma, piestoze byvaji tyto terminy nékdy odliovéany. Cinime tak zejména
s ohledem na lepsi ctivost textu. VZdy ale mame na mysli technologie digitalni,
nikoliv analogové.

2 Tato studie je dil¢im vystupem reSeni projektu ,Digitalni technologie v kazdodennim
7ivoté a ucenf studentf“ (17-061528), ktery je podporovéan Grantovou agenturou CR.
Autori dékuji za podporu.
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k internetu, do tvorby digitdlnich vyukovych materidld ¢i do vzdélavani
uciteld (Buabeng-Andoh, 2012; Zounek, 2006). Digitadlni technologie
a souvisejici digitalni kompetence se tak staly délezitou soucasti kurikularnich
dokumentli ve vétsiné zemi Evropy. Mezi zemémi vsak existuji pomérné
znacné rozdily v implementacnich krocich, zvlasté v tom, jaké konkrétni
postupy jsou voleny, aby se moderni technologie skutecné staly soucasti Skolnf
vyuky i uceni (Klicové, 2012; Gil-Flores, Rodriguez-Santero, & Torres-Gordillo,
2017; Zounek, Zaleskd, & Juhandk et al,, 2018).

1. PEDAGOGIKA A VYUKA
VE VEKU DIGITALNiCH TECHNOLOGII

Promény priorit vzdélavaci politiky odrdzi mimo jiné fakt, Ze pouha
pritomnost technologii ve skolach nevede automaticky ke zlepSeni vyucovani,
uceni ¢i studijnich vysledkd (John & Sutherland, 2007). StéZejnim faktorem
je totiz vzdy to, jakymi zplisoby jsou digitalni technologie implementovany
do zivota $koly. Za kli¢ovy 1ze povazovat zplisob, jakym s ICT pracuji ucitelé
ve tridé i mimo ni. Stejné tak je ale dilezité i to, jak sami ucitelé vnimaji
roli ICT ve vyuce i uceni zZakdg, jak jsou zdatni ve vyuzivani (zd@raznéme,
7e v pedagogickém vyuzivani) technologii, ¢i co ocekavaji od zakl v oblasti
ICT. Pokud tedy maji mit moderni technologie skutecné pozitivni vliv na
vyuku i uceni, je predevsim nutna casova investice a tsili samotnych uciteli
(John & Sutherland, 2007; Zounek & Sedova, 2009), kteti jsou klicovymi aktéry
procesu zacleriovani ICT do vyuky.

To s sebou nese znacny potencidl podporit ¢i nastartovat zmény ve
vzdélavani (Edwards, 2012). Napriklad podle Hinostrozy et al. (2008) mohou
moderni technologie podporit jak tradicni vyuku ve tridé, tak pomoci
rozvijet nové vyukové postupy ¢i rozsirit moznosti u€eni. Prikladem podpory
tradi¢ni vyuky mohou byt interaktivni tabule, jejichZ nejvétsim prinosem je
programové vybaveni umoznujici rozsirit vyuku o multimedidlni materialy
nebo zdroje. Vyuziti internetu a online sluzeb naproti tomu mtZze napomoci
k rozvijeni novych postupt v rdmci vyuky, které by bez téchto technologii
nebyly mozné. Mlze jit napf. o online vyukové systémy, které umoznuji
uciteli ziskdvat data o prébéhu procesu uceni, jez jsou pouzitelnd pro rizné
analyzy ¢i evaluace uceni (Juhandk & Zounek, 2016). DalSim prikladem
roz$ireni moznosti ueni, a to i za hranice tradi¢ni tridy, je vyuziti mobilnich
technologii, jejichZ prostrednictvim se 1ze ucit prakticky kdykoliv a kdekoliv

60



Vyuka s vyuzitim ICT v mezindrodni perspektivé: Na cesté k moderni pedagogice

(volné dle Hinostroza et al, 2008, s. 90). Vyuzivanim mobilnich technologii
v riznych predmétech nebo rozli¢nych ucebnich ¢innostech se rovnéz rozviji
digitalni gramotnost. K obrovskym vyhoddm patfi tzv. personalizace uceni,
kdy je mozné ,upravit si na miru“ nejen dané mobilni zarizeni, ale i jeho
vyuzitl pri uceni i vyuce. S tim souvisi 1 vyraznéjsi orientace vyuky na zéka
a jeho vétsi zodpovédnost za vlastni uceni. Personalizovat si svoje zarizeni
muze také ucitel, a to jak pro vlastni (sebe)vzdélavani, tak i pro svoji vyuku
(Neumajer, Rohlikovéd, & Zounek, 2015; Sung, Chang, & Liu, 2016).3

VySe naznaceny potencidl ICT pro vyuku a vzdélavani zdroven vede
k premysleni o tzv. moderni pedagogice, kterd by zahrnovala moznosti
ICT do svych uvah o vzdélavani. Zakladni rozdily mezi tradicni a moderni
pedagogikou uvadi Tabulka 1. Je vSak tfeba zminit, Ze rozdéleni na tradi¢ni
a moderni pedagogiku v Zadném pripadé neznamend, Ze tradi¢ni pojeti
vyuky/pedagogiky je automaticky synonymem pro zastaralé, ¢i dokonce
nevhodné vyukové metody apod. Naopak, digitdlni technologie jsou
v nékterych ohledech velmi dobre vyuZzitelné i v tradi¢ni pedagogice. Pfesto
vSak byva tradicni pedagogika kritizovana naptiklad za priliSny akcent
kladeny na pameétni uceni, za pasivitu zakd pti uceni, ale také za to, ze pri
tomto zplsobu vyuky nejsou plné vyuzivany moznosti modernich technologii
(Zounek & Sedové 2009; Brdicka, 2003).

Za jeden ze zdakladnich stavebnich kamen@ moderni pedagogiky je
mozné povazovat Kkonstruktivismus, ktery vnima dutlezitost wvnitfnich
predpokladll Zdka pro uceni, ale také dllezitost jeho kontaktll ¢i interakei
s prostredim, pricemz vychdzi z premisy, Ze zak sam konstruuje ¢i buduje
své vlastni znalosti, a neni tudiz jen pasivnim pfijemcem informaci ze svého
okoli (Jonassen, Howland, & Moore et al, 2003; Oliver, 2002; Sandholtz,
Ringstaff, & Dwyer, 1997; Zounek, Juhandk, & Staudkova et al., 2016). Proto je
jednim ze zdkladnich pozadavk@ moderni pedagogiky tzv. uceni zaméiené
na studenta (Lu, Hou, & Huang, 2010; Sandholtz, Ringstaff, & Dwyer, 1997).
Studenti mohou svoje vlastni uceni ovlivriovat i planovat a prebiraji také za
néj zodpoveédnost (Jonassen, 1999; Oliver, 2002; Smeets, Mooji, & Bamps et al.,
1999). Presto i v konstruktivismu a v rdmci moderni pedagogiky ucitel stéle

3 Sohledem na zaméreni a omezeny prostor této studie se zde zdmeérné nevénujeme
negativnim jevlim souvisejicim s vyuzivdnim ICT détmi, adolescenty nebo
dospélymi.
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Tabulka I: Tradi¢ni a moderni pojeti vyuky zahrnujict digitdini technologie

Tradi¢ni pedagogika

Moderni pedagogika

Linedrni prezentace

Vétsi kontrola ucitele

Limitované zdroje informaci

Dtraz na to, co se zak uci

Ucenti se ve Skole

Mensi diraz na dialog a kritické mysleni
Otazky a ukoly maji spravné odpovédi

Direktivni cile a obsah vyuky
Memorovani zjisténych informaci

Technologie jako medidlni kandl
Ucenti se z technologif

Uceni se pozorovanim

Hypermedidln{ prezentace

Vétsi volnost Zaka

Nelimitované zdroje informacit

Diraz na to, jak se zak uci

Celozivotni uceni se

Velky d@raz na dialog a kritické mysleni
Otazky a ukoly maji relativni odpovédi
Cile a obsah vyuky se vyjednavaji s zaky

Kritickd prace s vyhledanymi
informacemi

Technologie jako intelektudlni partner
Uceni se s technologiemi

Uceni se kondnim/objevovanim

Zdroj: Zpracovano a upraveno podle Makrakis (2005, s. 2) a Churchill (2017).

zastava dilezitou roli (Higgins, Xiao, & Katsipataki, 2012; OECD, 2015; Smeets,
Mooji, & Bamps et al,, 1999; Cox, Preston, & Cox, 1999). Ucitel naptiklad plni
roli facilitdtora (pti planovani a organizovani uceni), pomocnika, privodce
(poradenstvi a smérovani studentt), ale stava se také nékdy ,zakem®, kdyz se
uci z vlastnich zkusenosti nebo od svych student (Zounek & Sedova, 2009).

2. VYZKUMNY PROBLEM A METODOLOGIE

V Ceské pedagogice nejsou prili§ casté studie, které by srovnavaly
implementaci digitadlnich technologii v réznych zemich. K dispozici jsou tak
mezindrodni srovndvaci vyzkumy zabyvajici se primdrné jinymi tématy,
které ale obsahuji také data o ucitelich a digitdlnich technologiich (napt. PISA,
TALIS, ICILS). Tyto vyzkumy shromazdily obrovské mnozstvi dat, kterd vak
zUstavajl v ceském kontextu stale z velké casti nevytézena (Potuznikova,
Lokajickovd, & Janik, 2014; Soukup, 2012).
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Presto vnedavné dobé vysla srovnavaci studie mapujici promény vzdeélavaci
politiky v Norsku a Ceské republice (Zounek, Zdaleskd, & Juhanak et al,
2018). V této studii do jisté miry navazujeme na uvedenou studii, pricemz
se vénujeme jinym evropskym zemim (Polsko, Slovensko a Ceské4 republika)
a pracujeme s jinymi zdroji dat. Konkrétné vyuzivdme data a vysledky
mezindrodnich vyzkumt ICILS (Fraillon, Ainley, & Schulz et al., 2014), TALIS
(KaSparovd, Boudova, & Sevciti a kol,, 2013) a Survey of Schools (2013)~.

Analyzujeme tedy vyzkumy realizované kolem roku 2013, coz je v oblasti
digitalnich technologii pomérné dlouhd doba, a vysledky téchto vyzkumt se
mohou jevit jiz jako zastaralé. To mizZe byt z¢asti pravda a je nutné s timto
omezenim pocitat. Nicméné jsme presvédceni, ze vyuzivani ICT uciteli se
neméni tak rychle jako nékteré technologické produkty. Navic zpracovani
a vyhodnoceni rozsahlych mezinarodnich vyzkumt trva i nékolik let, takze
vysledky jsou publikovany nékdy s velkym casovym odstupem. K naslednym
analyzdm mohou tedy vyzkumnici prikrocit az s odstupem od zverejnéni
oficidlnich vysledki nebo datovych matic. Neni tedy vyjimkou, Ze néasledné
analyzy vychazeji jesté dlouho po realizaci vlastniho vyzkumu (viz napf. Ben,
Sandoval-Hernandez, & Knoll et al,, 2012; Senkbeil, 2018; Punter & Meelissen,
2017). Dalsim dfivodem k pouziti téchto vyzkumi je fakt, ze se Ceska
republika vyzkumu ICILS (v roce 2018) jiz nezucastnila, takze rok 2013 je
poslednim rokem, kdy mame k dispozici hned nékolik zdroj kvantitativnich
dat, jez lze alespon do jisté miry srovnavat.’

Nas$im cilem je prozkoumat, jak je problematika ICT formulovdna ve
Skolské politice zkoumanych zemi a na co je kladen dlraz s ohledem na
vyuzivani technologii ve Skolach. Soucasné chceme poznat $kolskou realitu
v dané oblasti. Proto analyzujeme a popisujeme, jak ceSti, slovensti a polSti
ucitelé vyuzivajl a vnimaji digitalni technologie ve své praci, pricemz nas
zajima rovnéz to, zda se ucitelé svym vyuzivanim modernich technologii ve
vyuce bliZi spiSe principim tradi¢ni, nebo moderni pedagogiky.

4 Celym ndzvem Survey of Schools: ICT in Education. Benchmarking access, use and
attitudes to technology in Europe’s schools. Final Report. Vzhledem k délce ndzvu
vyuzivame v textu pouze zkracenou podobu Survey of Schools.

5V nékterych ohledech nelze presné srovnavat ani vysledky téchto tii vyzkumd,
protoZe kazdy vyzkum ma jiné cile, odliSnou metodologii ¢i jinak koncipované
dotazniky.
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2.1 Vybér zemi pro analyzu

N&$ vyzkum vychdzi z pristupl srovnavaci pedagogiky, kde je jednim
z dllezitych principt to, Ze vybér zemi pro srovnavani by nemél byt ndhodny
(Lor, 2011). Rozhodli jsme se proto postupovat podle zasad vybéru pifpad pro
komparativni studie dle George a Bennetta (2005) ¢i Lora (2001), a to vybérem
nejvice podobnych systémd, tedy takovych, které se lisi pouze v jedné nezavisle
proménné vztahujici se ke zkoumanému fenoménu (vyuzivani ICT uciteli).
Postupnym studiem literatury dochdzelo k postupnému vyclenovani statd,
které se od CR lisf v fadé aspekt(i. Prvnim spoletnym aspektem vybranych zemi
je zkudenost s komunistickym rezimem. Vyvoj takovych zemi ma ve srovnani
s tehdejsimi tzv. zdpadnimi zemémi sva specifika. Nejde zdaleka jen o to, Ze do
padu totalitnich rezim@ nemély tyto zemé moznost drzet krok s implementaci
modernich technologili do vzdélavani ve vyspélych zdpadnich ¢i severskych
zemich. Rozdily v porovnani s témito zemémi se ukazuji napr. i ve vysi HDP
(hrubého doméciho produktu) (Eurostat, 2019) a HDI (indexu lidského rozvoje)
(United Nations Development Programme, 2019). RovnéZz implementace
ICT do kol probihala do jisté miry specificky. Dal$im aspektem je vstup zemi
do Evropské unie. Tfetim aspektem je jazykovd rodina oficidlniho jazyka
zkoumanych zemi. To povazujeme za dilezité predevsim z toho d@vodu, Ze za
jazyk technologii se obecné povazuje anglictina (Svétova banka, 2016; Ananiadou,
McNaught, & Thompson, 2011). Podle udaji Svétové banky je procento lidi
s pristupem k internetu vyssi ve statech s lepsi irovni osvojeni anglictiny (Svétova
banka, 2016). Dale vyuka anglictiny nebyla v dobé, kdy mnozi ucitelé v byvalych
komunistickych zemich studovali, tak rozsifena ¢i nebyla tak kvalitni, a tudiz
uroven zvladnuti anglictiny je mezi uciteli znacneé kolisava. To ostatné naznacuji
napr. data Ceské $kolni inspekce. Cesti ucitelé zrejmé dohanéji hendikep v rémci
dalSiho vzdélavani, protoze jazykové kurzy jsou velmi zddané v rdmci dalSiho
vzdélavani (KaSparovd, Boudova, & Sevctl a kol,, 2013). To tvoti opét specifickou
situaci oproti statim bez totalitni zkuSenosti. Poslednim vyznamnym aspektem
je zplsob, jakym staty zacleriuji moderni technologie do svych strategickych
vzdélavacich dokumentt, a to, zda pracuji s pouzivanim ICT jako s klicovou
kompetenciNa zakladé téchto aspektli naplnily Lorovo pravidlo (Lor, 2001)
nejvice podobnych systémil tii staty — Ceska republika, Polsko a Slovensko. Proto
jsme k vysledné analyze vybrali pravé tyto tfi zemé, které se lisi pouze v jednom
Kklicovém aspektu, a to tim, zda vzdélavaci politika danych statl povazuje znalosti
a dovednosti ve vyuzivani ICT za klicovou kompetenci, ¢i nikoli.
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2.2 Technika sbéru dat, zpusob jejich analyzy a vyzkumny vzorek

Technikou shéru dat v nasem Setfeni je obsahova analyza dvou typl
dokumentt. V prvnim pripadé se jednd o kvalitativni obsahovou analyzu
narodnich vzdélavacich dokumentl z ceského, slovenského a polského
prostredi. V rdmci téchto analyz jsme se zamérili predevsim na obsah
sdéleni, vyuzivame tedy kvalitativni postupy charakteristické pro tematickou
kvalitativni obsahovou analyzu (Attride-Stirling, 2001; Boyatzis, 1998; Tuckett,
2005; Krippendorff, 2019). Ve zkoumanych dokumentech jsme analyzovali
a porovnavali tfi hlavni témata:

1. Clile vzdélavaci politiky v oblasti implementace ICT do Skol.

2. Vzdélavaci reformy kurikula od prelomu tisicileti.

3. Implementace ICT do kurikula zdkladnich Skol.

Uplny vycet analyzovanych dokumentti predklada Tabulka II. Uvadime v ni
vycet klicovych vzdélavacich a strategickych dokumentt vSech zkoumanych
zemi od prvnich zminek o ICT ve vzdélavani az po strategické dokumenty
vzniklé nejpozdéji v roce 2013. Nutno zminit, Ze detailnéjsi analyze jsme
nepodrobili nejaktudlnéjsi dokumenty zverejnéné po roce 20136, a to z toho
d@vodu, Ze pojednavame o kontextu vzdélavaci politiky v dobé, kdy probihalo
Setfeni ICILS (2013). VeSkeré dokumenty byly nahrany do programu atlas.ti
a ke kvalitativni obsahové analyze jsme pristoupili deduktivnim pristupem.
To znamend, Ze jsme meéli predem danad ti'i hlavni témata (viz vySe), jejichz
ukotveni v analyzovanych dokumentech nas zajimalo. V. dokumentech jsme
tak vyhledavali nasledujici slova a slovni spojeni: reforma, kurikulum, obsah
vzdelavani, zaclenéni, implementace ICT, vyuka, ucitelé, cile. Timto postupem
jsme Sli cestou sumativni obsahové analyzy (Hsieh & Shannon, 2005), jez
oproti ostatnim pristuplim predpokldda existenci klicovych slov na zacatku
procesu analyzy, a ta jsou pak v textu dohleddvana. Nasledna analyza, ktera
se soustredi na vyskyt konkrétnich slov nebo souslovi v textu, se oznacuje
jako manifestni analyza obsahu (Potter & Levine-Donnerstein, 1999). Kdyby

6 Proto nejsou do analyzy zahrnuty nejnovéjsi strategické dokumenty: Strategie
digitdlnihovzdélavanidoroku 2020 (2014); Narodny program vychovy a vzdeldvania
v Slovenskej republike (2018-2027); Kompetencje przyszto$ci w czasach cyfrowej
dysrupcji: Studium wyzwan dla polski w perspektywie roku 2030 (2019).
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Tabulka II: Vzdeéldvact a strategické dokumenty podrobené analyze

Zemé
Skolsky zakon Zakon 561/2004 Zakon Ustawa z dnia
Sb., o predskolnim, ¢. 245/2008 7 wrzesnia 1991 r.
zakladnim, sttednim  Z. o vychove 0 systemie o$wiaty

Prvni narodni
dokument

tykajici se ICT
ve vzdélavani

Navazujici
strategické
dokumenty
pojednavajici
o ICT

ve vzdélavani

Narodni
vzdélavaci
programy

Néarodni
snahy
(projekty,
portaly)
implementace
ICT ve
vzdélavani

a vy$$im odborném
a jiném vzdélavani

Statni informacni
politika — Cesta

k informacni
spole¢nosti (1999)

Nérodni program
rozvoje vzdélavani
v Ceské republice
(Bil4 kniha, 2001)

Koncepce statni
informacni politiky
ve vzdélavani (2000)

Névrh koncepce
rozvoje
informacnich

a komunikacnich
technologii ve
vzdelavani

v obdobi 2009-2013

Ramcovy vzdélavaci
program (RVP) pro
zakladni vzdélavéani
(2005)

Koncepce statni
informacni politiky
ve vzdélavani
SIPVZ

a vzdelavani

Stratégia
informatizacie
spolo¢nosti

v podmienkach
SR a akény plan
(2004)

Nérodny
program
vychovy

a vzdeldvania
v Slovenskej
republike na
najblizsich 15
az 20 rokov
(2001)
Stratégia
informatizdcie
regiondlneho
Skolstvi (2006)

Statny
vzdeldvaci
program (2008)

Infovek

Program nauczania
komputerowe opowiesci
(2012)

Gléwne kierunki
krajowej polityki
edukacyjnej do roku
2020 (2013)

Raport o statnie edukacji
(2013)

Podstawa programowa.
Dziennik Ustaw
Rzeczypospolitej polskiej
(2012)

,Pracownie komputerowe
w kazdej gminie / w kazdej
szkole / kazdym
gimnazjum (2004-2006)“
,<Komputer dla ucznia“
(2008) ,Laptop dla
pierwszoklasisty“ (2011)
,Cyfrowa Szkota“
(2012-2013)
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se analyza zastavila v tomto bodé, Slo by o kvantitativni obsahovou analyzu

soustiedujici se na frekvenci vyskytu slov (Kondracki, Wellman, & Amundson,

2002). Soucasti sumativniho pristupu kvalitativni obsahové analyzy je ale

latentni analyza textu, kdy néalezy komentujeme a interpretujeme s ohledem

na $irsi kontext a souvislosti.

Ve druhém pripadé se jedna taktéZz o tematickou obsahovou analyzu
(Attride-Stirling, 2001; Boyatzis, 1998; Tuckett, 2005; Krippendorff, 2019),
tentokrat vSak vyzkumnych zprdv. V nich jsme analyzovali a porovnavali
nasledujici témata:

1. Cetnost vyuzivani ICT uciteli. Zde nés zajimalo, v jakych predmétech a jak
Casto vyuzivaji ucitelé digitalni technologie, a jaké typy technologickych
prostredkd ve své vyuce vyuzivaji.

2. Vnimané dovednosti a schopnosti ¢eskych, slovenskych a polskych uciteld
vyuzivat moderni technologické prostredky.Zplisoby vyuzivani ICT ve
vyuce a vyukové aktivity, do kterych Cesti, slovenSti a polsti ucitelé digitalni
technologie zaclenuji.

3. Pristup Ceskych, slovenskych a polskych ucitelt k vyuzivani ICT ve vyuce
a uceni, stejné jako vnimani prilezitosti a vyzev spojenych s problematikou
ICT ve vzdélavani.

Vycet analyzovanych vyzkumnych zprav uvadi Tabulka IIL. Jen dodejme,
Ze se v nasi studii zamérujeme na ucitele zédkladnich $kol. Pri analyze jsme
vzhledem k cili studie postupovali opét deduktivné. Témata jsme tedy méli
pripravenad jiz pred zapocetim analyz (viz vySe). Ta byla odvozena ze studia
teoretickych odbornych zdroji a predchozich vyzkumt. V dokumentech
jsme proto nasledné dohledavali nasledujici klicova slova a slovni spojent:
vyuzivani ICT uciteli, cetnost vyuZivani ICT, predméty a vyuZivani ICT, ICT
prostredky vyuZivané ve vyuce, dovednosti ucitelit s ICT, schopnosti ucitelil
s ICT, typy vyukovych aktivit, vnimdni prileZitosti a vyzvy uciteld v oblasti
ICT. V prezentaci dat spojujeme a diskutujeme vysledky dostupnych studii
za vybrané tii staty, a to s vyuzitim dostupnych kvantitativnich ukazateld
(v podobé grafii ¢i narativniho popisu).
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Tabulka III: Mezindrodni studie podrobené analyze

Setieni Charakteristika Pouzita
data/report

Ucitelsky dotaznik mapoval nazory ICILS 2013 Technical
na ICT u ucitel referencnich trid Report (Fraillon,
(tedy téch, jejichz zaci se zapojili Ainley & Schulz et al,

ICILS do Setreni ICILS), zatimco Skolni 2014)
dotaznik vypliiovali reditelé nebo ICT
koordinatori $kol
(Basl, Boudové, & Rezac¢ova, 2014;
Fraillon, Ainley, & Schulz et al., 2014)
Cilem vyzkumu je poskytnuti Survey of schools: ICT in
srovnavacich dat a ukazatel Education (2013)
v oblasti implementace ICT

SURVEY v evropskych Skolach. Vyzkumu se

OF SCHOOLS: zucastnilo 31 zemi, respondenty

ICT byli studenti, ucitelé a reditelé

IN EDUCATION zakladnich a strednich skol (shér
dat byl realizovan na podzim
2011) (Survey, 2013; Wastiau,
Blamire, & Kearney et al,, 2013).

Ve vyzkumu TALIS jsou ucitelé Nérodni zprava Setfent
a Teditelé primo dotazovani na Skolni TALIS 2013 (KaSparova,
prostiedi, kde probihé vyucovani, Boudova, & Sevcu et al.,

(AN a na podminky, ve kterych ucitelé 2013)

a Teditelé pracuji (Kasparova,
Boudova, & Sevcu et al., 2013).

3. VYSLEDKY

Na zakladé provedenych analyz prezentujeme vysledky ve dvou hlavnich
kapitolach. Prvni vychdzi z kvalitativni obsahové analyzy dokumentd
vzdélavacich politik zkoumanych stat. Druhé kapitola se soustfedi na
prezentaci obsahové analyzy zprdv mezinarodnich Setfeni o vyuzivani ICT
Ceskymi, slovenskymi a polskymi uciteli.

3.1 ICT ve vzdélavaci politice Ceské republiky, Slovenska a Polska

Nejprve se zamérujeme na vzdélavaci politiku vybranych zemi, presnéji na
to, jak je tematika digitadlnich technologii zaclenéna do S$kolsko-politickych
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dokumentt, jak jsou definovany cile ¢i vize v této oblasti, ale i na zaclenéni
ICT do kurikula. Stru¢né rovnéz popiSeme realizované Skolské reformy
zptsobujici promény kurikula, protoze to umoznuje vidét zkoumané téma
v §irsim (historickém) kontextu.

Cile vzdéldvaci politiky

Jiz ve strategickych vzdélavacich dokumentech z pocatku 21. stoleti viech tri
statl je znatelny odklon od pouhého prenosu informaci k dirazu na rozvijeni
Kklicovych kompetenci a na pripravu zakl na Zivot v informacni spolecnosti
(Bil4 kniha, viz Ndrodni, 2001; Koncepce, 2000; ététny, 2008; Gurbiel, Hardt-
Olejniczak, & Kolczyk et al., 2005, Podstawa, 2012).

V CR byla v roce 2000 ptijata Koncepce stdtni informacni politiky ve vzdéldvdni
(zndama spiSe pod zkratkou SIPVZ), kterd vytycCila dvé zakladni strategické
oblasti. Prvni bylo zajisténi dostupnosti ICT (infrastruktury) vSem lidem
Ucastnicim se vzdélavani (ve skolach, v dalSim ¢i celoZivotnim vzdélavani).
Druhou oblasti bylo vytvoreni zdkladniho ramce, ktery ,umozni integrovat
ICT do vzdélavaciho kurikula na vSech stupnich [...]. Dosazeni deklarovaného
cile [...] nelze dosdhnout bez kvalitnich kvalifikovanych ucitelt [...]“ (Koncepce,
2000, s. 5). Koncepce zd@razinuje dostupnost modernich technologii uc¢icim
se jedincm a nutnost adekvatné pripravenych uciteld. Soucasné pracuje
s pojmem ,informacni gramotnost, kterou vnima jako ,schopnost vyuzit
informacni zdroje, informacni a komunika¢ni technologie pro zvySeni
efektivity préace i Zivota, [...] znalost ICT a schopnost jejich vyuzivani na
uroven rovnocennou s ostatnimi znalostnimi slozkami komplexné chapané
gramotnosti, jako jsou Cteni, psani a pocitani“ (Koncepce, 2000, s. 12). Je
dtlezité si uvédomit, Ze jde o dokument z roku 2000, ktery pouzivd pojem
Lgramotnost, presnéji ,informacni gramotnost®, kterd je povazovdna za
stejné vyznamnou jako ostatni zdkladni gramotnosti’”. Navic ICT a jejich
vyuzivani jsou povazovany za klicovou schopnost. Jde tak o jiny pristup
k definovani tématu, neZ jaky nalézdme v piipadé Slovenska a Polska.

Podivame-li se na situaci Slovenska a Polska, vidime, Ze vzdélavaci
dokumenty téchto zemi zahrnuji vyuzivani ICT (¢i digitdlni kompetenci)
mezi kli¢ové kompetence. Napriklad slovensky dokument Statny vzdeldvaci

7 Rozdil mezi gramotnosti a kompetenci viz Valenta (2015).
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program (Informatickd vychova) uvadi jako jeden z cilt pro prvni stupen
naucit zaky ovladat pocita¢ (Statny, 2008, tplny vycet s. 8). Pro druhy stuperi
jsou cile nésledujici: zak dokaze vytvorit plakat, vizitku, pozvanku, prezentaci,
znd zasady spravného prezentovéni, dokaze poslat e-mail apod. (Statny, 2008,
uplny vycet s. 8-9). Jednd se viak predevsim o cile vyzadujici po zacich ukoly
nizsi kognitivni ndrocnosti.

V polském prosttredi vidime v cilech ndrodni vzdélavaci politiky dtiraz na to,
aby zaci nejen uméli ovladat technologie, ale aby byli schopni s nimi kriticky
pracovat a efektivné je vyuzivat (Gurbiel, Hardt-Olejniczak, & Kolczyk et al.,
2005). Za cil si kladou naucit zaky tridit informace, pouzivat rtizné zdroje,
komunikovat prostrednictvim ICT (apod.).

Vzdéldvaci reformy kurikula: Ndstup klicovijch kompetenci

Zplsoby, jakym zkoumané zemé zaclenuji ICT do vyuky, jsou odrazem
narodnich kurikularnich reforem, o nichz se zacalo shodné uvazovat jiz pred
vstupem zemi do Evropské unie a jejichZ pribéh byl obdobny.

Debaty o reformé kurikula probihaly v Ceské republice v devadesétych
letech minulého stoleti a odrazily se jiz v dokumentu oznacovaném jako
Bild kniha (Ndrodni, 2001). Diskuse vyvrcholily prijetim nového $kolského
zédkona (zdkon ¢. 561/2004 Sb., o predSkolnim, zdkladnim, strednim
a vyssim odborném a jiném vzdélavani). Ten zptsobil formdlni odklon
od vzdélavaciho obsahu k rozvoji klicovych kompetenci (Ramcovy, 2005;
Hucinové4, 2005). Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani od té
doby uvadi celkem Sest klicovych kompetenci, pri¢emz digitalni kompetence
mezi né explicitné nepatri. Jsou vSak soucasti ostatnich klicovych kompetenci
(napf. komunikativni kompetence zahrnuje vyuzivani informacnich
a komunikacnich prostredki a technologii pro kvalitni a i¢innou komunikaci
s okolnim svétem).

Také na Slovensku byly od roku 2000 patrné snahy prosadit novy smér
rozvoje vzdélavaci politiky smérem k rozvoji klicovych kompetenci. Jako
priklad je mozné uvést dokument Ndrodny program vychovy a vzdeldvania
v Slovenskej republike (MareSova, 2013; Porubsky, 2017). Jeho myslenky
se vSak odrazily jen v dil¢i novelizaci Skolského zdkona (vzhledem
k malé podporte politikl). AZ novy Skolsky zdkon pfijaty roku 2008 (zédkon
¢. 245/2008, o vychove a vzdeldvani, skolsky zakon) zplsobil oc¢ekavanou
zménu zavedenim ,3tadtneho vzdeldvaciho programu“ — SVP, (Statny
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vzdeldvaci program, 2008; Porubsky, 2017; Prichystalovd, 2009), ktery uvadi
klicové kompetence pro primarni a nizsi sekunddrni vzdélavani zvlast.
V obou pripadech je vSak kompetence v oblasti ICT jednou z deseti klicovych
kompetenci (kompetencie v oblasti informacnych a komunikacnych technoldgio).

Prvni dilezitd reforma vzdélavaciho systému v Polsku, kterd ovlivnila
daldi kroky implementace ICT do S$kol, zacala jiz koncem minulého stoleti
(1999/2000). Jednou z hlavnich charakteristik reformy byl pldn integrovat
moderni technologie do vétsiny $kolnich predmétti. Reforma kladla diraz
na vyuzivani pocitact studenty v ostatnich predmeétech, tedy nejenom
v samotném predmeétu informatyka, ktera byla a je povinnd na prvnim
a druhém stupni zakladni $koly (Gurbiel, Hardt-Olejniczak, & Kolczyk et al,
2005). V roce 2008 doslo k dalsi vyrazné zméné ovliviiujici rovnéz vyuzivani
ICT ve Skoldch - wvznik dvouurovniového kurikula (Smoczynska, 2014;
Eurydice, 2008), které zavadi osm klicovych kompetenci ve vzdélavani a mezi
neé patii také kompetence v oblasti ICT (kompetencje informatyczne).

Implementace ICT do kurikula zdkladnich skol

Nehledé na to, zda maji zkoumané zemé préci s ICT jako klicovou kompetenci
na narodni urovni, nebo ne, figuruje prace s technologiemi v ramcovych
vzdélavacich dokumentech ve viech tiech statech. V Ceské republice byl
puvodni predmét informatika a vypocetni technika (jak byl nazyvan
pred kurikuldrni reformou) kritizovan za to, Ze v ném nebyly dostate¢né
zd@raznény a rozvijeny spolecenské zmény. Po kurikuldrni reformé kromé
samotného predmétu vznikla také vzdélavaci oblast nazvand informacni
a komunikacni technologie (ICT) jako soucast RVP pro zakladni vzdélavani,
kterd ma jiz reflektovat pozadavky rozvijejici se informacni spole¢nosti
a pracovat s aktudlnimi trendy, jako je ndastup mobilnich technologii,
socialnich sitf apod. (Rdmcovy, 2005).

Na Slovensku a v Polsku jsou do kurikula zdkladnich $kol technologie
zaclenény do vSech predméti jednak jako prostiedek dosazeni (nejenom
digitalnich) klicovych kompetenci, ale také jako predmét informatickd vychova
(SK) a informatyka (PL). Slovenskd podoba predmétu je rozdélena do péti
tematickych okruh@: informace kolem nds; komunikace prostiednictvim
ICT; postupy, reSeni problémd, algoritmické mysleni; principy fungovani ICT
a informacni spolecnost. V ramci polského predmétu informatyka se ocekava,
7e zakim na prvnim stupni budou predstaveny technologie jako takové

71



Jirt Zounek, Kldra Zdleskd, Libor Juharidk

(vCetné ovladani). Dlraz je kladen na to, aby na druhém stupni mohli zaci
technologie vyuzivat napri¢ kurikulem, tedy ve vSech predmétech (Gurbiel,
Hardt-Olegniczak, & Kolczyk et al., 2005).

Shrnuti

MizZeme Tici, Ze pro vzdélavaci politiky tfi vybranych zemi je ziejmy odklon
od rysu tradiéni pedagogiky smérem k prvkim pedagogiky moderni, ktery
se projevuje nejzretelnéji déirazem na rozvoj dovednostni slozky uceni, na
Jednotlivé zemé se li$i jednak poctem definovanych klicovych kompetenci
(v CR $est, na Slovensku deset, v Polsku osm) i tim, jakym zp@isobem jsou v nich
zaclenény digitalni technologie. Zatimco na Slovensku a v Polsku tvori oblast
ICT samostatnou kategorii klicovych kompetenci (na Slovensku kompetencie
v oblasti informacnych a komunikacnych technologii, v Polsku kompetencje
informatyczne), v Ceské republice je vyuZzivani technologii soucasti jinych
klicovych kompetenci (nejvyraznéji pouze v komunikativni kompetenci).

VSechny staty po reformdach kurikula ovSem udrzuji informatiku jednak
jako samostatny predmeét, jednak maji byt digitdlni technologie zaclenény
do vsSech dalsich predmétt jako prostfedek dosazeni (nejen) digitdlnich
kompetenci. Otadzkou zlstavd, nakolik je ¢i bude do budoucna udrzitelny
nebo pedagogicky obhajitelny tento ,dudlni systém®, a to zejména s ohledem
na jiné zemé, které pomeérné uspésné integruji ICT do vyuky vSech
predmétt (zejména na prvnim stupni zékladni skoly), a samostatny predmeét
orientovany na vyuzivani technologii tak zdd se postrddda smysl (srov.
Eurydice, 2011; Digital, 2019).

Na trovni cili vzdélavaci politiky v oblasti ICT vidime nejvyraznéjsi posun
k nové pedagogice v pripadé Polska. Tam prevazuji cile definované smérem
k rozvoji digitdlni gramotnosti jako takové a diiraz je kladen na uzivani ICT
pro rizné ucely (komunikace, rozvoj kritického mysleni apod.). Naproti tomu
ve slovenském, a obzvlasté v Ceském prostredi vidime stdle prevahu cili
pozadujicich, aby se Zaci predevsim naucili technologie ovladat, a nikoliv to,
aby je méli umét ucelné vyuzivat pro rizné jiné ucely a v rznych situacich,
nebo jinak receno, aby si osvojili digitdlni kompetenci. P¥inejmensim v CR
nedodlo v poslednich letech k Zadné zasadni zméné kurikula (zmény se
neustadle odkladaji) ¢i pojeti vyuky digitdlnich technologii, coz neni prili§
pozitivni zprava pro budoucnost.
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PYi snaze vysvétlit zminéné rozdily mlizeme uvazovat o tom, Ze v Polsku
se zacalo s procesy zaclenovani ICT do vzdélavani nejdrive, a to jiz v roce
1999. Stejné tak v Polsku jsou Castéji realizovany narodni projekty, které se
soustredi na implementaci technologii do zivota polskych Skol.

3.2 ICT ve vyuce Ceskych, slovenskych a polskych ucitelt

V této ¢asti prezentujeme vysledky obsahové analyzy vyzkumnych zprav
z mezinarodnich Setfeni ICILS, TALIS a Survey of schools. Pfi analyze téchto
vyzkumnych zprav jsme se pritom zameérovali na ¢tyri zakladni oblasti, které
jsou postupné zmapovany v nasledujicich podkapitolach.

Cetnost vyuzivdni ICT uéiteli

Na zakladé $etreni ICILS (Fraillon, Ainley, & Schulz et al., 2014, s. 198) mtzeme
Iici, Ze naprostd vétSina uciteld ve vybranych zemich ma s vyuZivanim
modernich technologii zkuSenost del$i nez dva roky, a to jak ve Skole, tak
mimo ni. Vysledky naznacuji, ze ucitelé méli jiz v dobé vyzkumu (rok 2013)
s digitdlnimi technologiemi pomérné dlouhou zkuSenost. Ukazalo se rovnéz, ze
ve zkoumanych zemich se moderni technologie staly nedilnou soucasti Zivota
Skol, protoze prakticky vsichni ucitelé je aspon obcas pouziji ve své praci mimo
vyuku. To potvrzuje i vyzkum Survey of Schools (2013), kde naprosta vétsina
evropskych uciteld udavala délku zkuSenosti s vyuzivanim pocitacti/internetu
ve Skole Ctyfi a vice let (Survey, 2013, s. 79). Napiiklad 77% ceskych ucitell
udavalo délku 4-6 let, v Polsku to bylo 71% a na Slovensku 62 % kolegt.

Podle ocekavani jsou ICT uciteli pouzivany nejvice v piedmeétu zamereném
na digitalni technologie (Fraillon, Ainley, & Schulz et al, 2014, s. 214). Poté
nasleduji humanitni a prirodovédné predméty, s lehkym odstupem vyuka
jazykl. Rozdily mezi zkoumanymi zemémi pritom nejsou velké, coz naznacuje
podobné pristupy uciteld vSech zemi. Jedinou vyraznou vyjimkou jsou
praktické a odborné predméty. V Polsku totiz moderni technologie v téchto
predmétech pouzivaji viichni ucitelé, zatimco na Slovensku je to 75% a v CR
66%. V analyzovanych zpravach jsme v3ak nena$li vysvétleni tohoto stavu.
Tento poznatek je tak vyzvou pro ndsledujici (kvalitativni) vyzkum, ktery by
detailnéji mapoval zejména situaci v Polsku.

Zajimalo néas také, jaké konkrétni technologické prostredky pouzivaji
cesti, slovensti a polsti ucitelé pri vyuce, pfipadné zda existuji v téchto
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Cetnost vyuZivani riznych technologickjch prostiedki ve vjuce
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Graf 1: Procento uciteltl, kter{ reportovali vyuzivani uvedenych ICT
ve vetsiné nebo v kaZdé (¢i témér kazdé) hodiné v aktudlnim skolnim roce

Zdroj: Upraveno dle Fraillon, Ainley, & Schulz et al, (2014, s. 222-223).

ohledech mezi zemémi rozdily a jaké. Vysledky Setfeni ICILS (Fraillon,

Ainley, & Schulz et al, 2014) ukazaly, Ze nejcastéji ucitelé vyuzivaji textové
editory a programy na tvorbu prezentaci, elektronické informacni zdroje,

jako je napriklad Wikipedie, interaktivni elektronické vzdélavaci programy
a vyukové materialy ¢i vyukové programy zamérené na procvi¢ovani urcitych
dovednosti. Tyto udaje sice neposkytuji informaci, jakymi konkrétnimi
zpusoby jsou uvedené nastroje pouzivany, vzhledem Kk jejich charakteru je
vSak mozné usuzovat, Ze tyto technologie slouzi ve vyuce predevsim jako
zdroje informaci v digitalni podobé, jez jsou k dispozici zakim. Lze tedy
predpokladat vyuziti predevsim v takové vyuce, v niz je kladen ddraz na
informace a jejich transmisi od ucitele (nebo digitalniho zdroje) ke studentovi.
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Je dilezité si na obrazku vyse povsimnout také toho, zZe podil uciteld, kteti
pouzivaji alespon zakladni ICT (napf. tvorba textl, prezentaci apod.) ve
vetSiné svych vyucovacich hodin, neprekracuje v zadné ze srovnavanych
zemi ctvrtinu celkového poctu respondentll. V piipadé pokrocilejsich
nastroji (napi. graficky software, vyukové hry apod.) se ve vSech zemich
pohybujeme dokonce pod hranici 5%. A ackoli nelze hovorit o néjakém
idedlnim procentudlnim podilu uciteld, co se tyce cetnosti vyuzivani ICT ve
vyuce, je mozné provést alespon srovnani s primérem zemi zapojenych do
Setfeni ICILS. Zde uvedeny graf jednoznacné ukazuje, Ze az na tfi pripady
(jde o vyuzivani interaktivnich vzdélavacich programd, vyukového softwaru
a tabulkového softwaru na Slovensku) se ¢etnost vyuzivani jednotlivych typt
ICT ve zkoumanych zemich pohybuje pod primeérem ICILS. Dopliime také, Ze
ve vétsingé pripadt je tento rozdil statisticky vyznamny.

VySe prezentovany graf umoznuje odhalit i nékterd dalsi zjisténi.
Na Slovensku je napriklad pomeérné znaCné zastoupeno vyuzivani
interaktivnich vzdélavacich programt a vyukovych materidld. V Polsku
vyjimkou jsou vSak ndstroje pro tvorbu multimédii, kde ma Polsko vyrazny
naskok. Je také zrejmé, ze v dobé realizace vyzkumu ICILS (2013) byly
nékteré nastroje prakticky nevyuzivané ve vSech zemich (napft. socidlni
média, simulaéni programy). Dlvodem pritom nemusi nutné byt neznalost
téchto ndastrojii mezi uciteli, ale také napriklad jejich nedostupnost ve §kolach.
Napriklad socidlni média nebyla v dobé vyzkumu natolik rozsirena jako
v soutasnosti (rok 2020). V pifpadé CR bohuzel nebudeme mit srovnani se
soucasnosti, protoze nase zemé se zatim posledniho kola vyzkumu ICILS jiz
nezucastnila.

Dovednosti uéitelit vyuzivat moderni technologické prostiedky

V této Casti vénujeme pozornost dovednostem ucitel vyuzivat moderni
technologie. Na zdkladé vysledkl vyzkumu ICILS prezentujeme na obrazku
2 konkrétni ¢innosti ¢i ukony, které ucitelé ve srovnavanych zemich (,dle
vlastnich slov®) uméji provést. Z uvedeného grafu vidime, Ze ucitelé napric
srovnavanymi zemémi jsou schopni ovladat celou fadu ICT néstrojt a zvladat
rizné cinnosti pii praci s ICT. Na prvnich dvou mistech pfitom vidime
zdkladni dovednosti jako vyhleddni potrebnych informaci ¢i materidlt na
internetu, napsani dopisu v textovém editoru ¢i poslani souboru e-mailem.

75



Jirt Zounek, Kldra Zdleskd, Libor Juharidk

V tadé pripadi se ucitelé ve zkoumanych zemich pohybuji dokonce
nad primeérem Setfeni ICILS, zejména ti polsti, ktefi i v obecné méneé
zastoupenych kategoriich (napt. instalace softwaru ¢i vyuzivani ndstrojt
pro sdileni a spolupraci) dosahuji relativné vysokych hodnot a celkové
u zddného z uvedenych ukont neklesaji pod 50 % uciteld.

Na zadkladé udaja v grafu lze tak usoudit, Ze ucitelé v Polsku jsou ze
sledované skupiny nejsebevédoméjsi ve vyuzivani ICT ndstroji, nicméné
zastoupeni typl néstrojd, které zvladaji vyuzivat vice nebo méné, je
relativné shodné s uciteli v Cesku a na Slovensku. Zaroven zde miZeme
vidét opakujici se trend, jimZ je relativné malé vyuzivani socidlnich siti ¢i
néastrojl pro spoluprdci a sdileni. Podobné vysledky pfinesl i vyzkum Survey
of schools (2013, s. 10, s. 103), kde ucitelé deklarovali vetsi jistotu v uzivani tzv.
operacnich ICT dovednosti nez v dovednostech ovladat a pouzivat socialni
média. Zde mizeme zrejmé hledat jeden z divodd, pro¢ nejsou socidlni
meédia tolik vyuzivana ve vyuce. Zaroven je patrné, Ze ucitelé se citi byt jistéjsi
v nastrojich, které lze vyuzit spiSe pro podporu tradi¢ni vyuky, nez napr.
v rdmci projektové vyuky Ci vyuky zaloZené na spolupraci, komunikaci apod.
Jde tedy obecné o aktivity vychazejici z konstruktivismu, které jsou soucasti
moderni pedagogiky.

Podobné vysledky prinasi i vyzkum Survey of Schools (2013), podle néjz
ucitelé v Evropé vyuzivaji ICT nejcastéji k vyhleddvani informaci pri pripravé
vyuky, k ptipravé ukold pro studenty ¢i prezentaci nebo k vytvareni ,shirky*
online zdroj, které jsou pouZzitelné ve vyuce. Dal${ pomérné castou ¢innosti
ucitell v Evropé je tvorba digitdlnich zdrojl, kterd je navic Castéj$i nez
hodnoceni digitalnich zdrojl. Velmi malé procento evropskych uciteli vyuziva
ve své praci digitalni sité a jejich sluzby. Zridka tak vyuzivaji napriklad Skolni
webové stranky nebo online vyukova prostredi (virtual learning environment),
nezadavaji ukoly ¢i neddvaji zakm zpétnou vazbu prostrednictvi sité, rovneéz
prili§ nekomunikuji s rodici (Survey, 2013, s. 81). Podivame-li se konkrétnéji
na frekvenci vyukovych aktivit s podporou ICT u uciteld (osmych rocnikd)
v CR, Polsku a Slovensku, Jnejaktivnéjsi“ jsou v tomto ohledu slovensti a Cesti
ucitelé, ktefi se umistili nad evropskym primérem. Jejich polsti kolegové jsou
lehce pod evropskym primeérem (Survey, 2013, s. 82). Nami sledované zemé
ovSem nikterak nevybocuji z evropskych trendd ve vyuzivani digitalnich
technologif v praci ucitel.

Neni proto prekvapivé, Ze ucitelé v rdmci vyzkumu TALIS (KaSparova,
Boudové, & Sevcil a kol,, 2013, s. 109) zmitiovali potiebu dal§iho vzdélavani
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v oblasti rozvoje pedagogickych dovednosti ve vyuzivani ICT jako jednu
z nejdtlezitéjsich (vedle dovednosti v oblasti vyuky Zakd se specidlnimi
potiebami). Zajimavé je, ze prakticky stejné vyznamné pocitovali respondenti
zminéného vyzkumu 1 potfeby vzdélavat se ve vyuziti technologii na
pracovisti (Kasparovd, Boudova, & Sevct a kol,, 2013). Je zFejmé, Ze moderni
technologie se velmi rychle vyvijeji a méni, takze potreba kontinudlniho
vzdélavani je nutnd. V kontextu naSich analyz vSak mlZeme uvazZovat
i 0 tom, Ze ucitelé si skute¢né nejsou jisti ve vyuzivani ICT pfimo v hodindch,
a proto vyjadruji pottebu se dale vzdélavat. Bez pozornosti by neméla zistat
zprava o potrebé déle se vzdélavat ve vyuzivani technologii na pracovist,

Schopnosti ucitell zvladat vybrané ukony s ICT
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Graf 2: Procento uciteltl, kter{ reportovali schopnost provddét vybrané tkony pri prdci s ICT
Zdroj: Upraveno dle Fraillon, Ainley, & Schulz et al. (2014, s. 206-207).
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tedy ve skole. Zde muze jit nejen o administrativu, ale i o komunikaci
s riznymi subjekty mimo $kolu (rodice, odbornici apod.). S tim je spojena
otazka adekvatnich nastroju digitalnich technologii.

Zpiisoby vyuzivdni ICT ve vijuce a vjukovych aktivitdch

V ramci zplisob® vyuzivani ICT ve vyuce jsme vénovali pozornost predevsim
tomu, pri jakych aktivitdch a jak Casto vyuzivaji ucitelé technologie béhem
své vyuky a zdroven jak a béhem jakych aktivit jsou ICT v pr@béhu
vyuzivany zaky. Vysledky prezentované na obrazku 3 ukazuji, jaky
podil uciteld v jednotlivych zemich ¢asto béhem vyuky vyuzivd moderni
technologie k vybranym aktivitdim. Na prvni pohled je pak patrné, Ze zatimco
CR a Slovensko dosahuji pomérné stejnych vysledkd, Polsko se vyrazné
odliuje. CR a Slovensko se ve vSech aktivitdch zéroveri pohybuji vyrazné
pod primeérem ICILS, zatimco Polsko naopak u nékterych typl aktivit
statisticky vyznamné presahuje primeér Setieni ICILS. Co se tyce konkrétnich
aktivit, v CR a na Slovensku dominuje vyuziti ICT za ucelem prezentace
informaci prostrednictvim primé vyuky, pripadné pri osvojovani dovednosti
prostfednictvim opakovani ptikladl. V Polsku naopak dominuje vyuZziti
ICT pro hodnoceni studijnich vysledk@ Zakd prostfednictvim testd a pro
poskytovani zpétné vazby zakim. Vedle toho vSak hraje u polskych uciteli
silnou roli rovnéz vyuzivani ICT pro podporu spoluprace mezi zaky, pri
doucovani ¢i pfi podpore badatelsky orientované vyuky. Zde se tak zfejmé
odrazi Cetnosti vyuzivani ICT polskymi uciteli praktickych a odbornych
predmétd, na coz jsme upozornovali vyse.

Do urcité miry podobnou situaci naznacuje i obrazek 4, zamérujici se
na aktivity, pri nichz jsou ICT béhem vyuky vyuzivany samotnymi Zaky
(z pohledu ucitel). Opét zde vidime jednoznacnou dominanci Polska, které
se v fadé pripadl dostavé i nad prameér Setteni ICILS. Oproti predchozimu
grafu je zde vsak patrny také rozdil mezi Slovenskem a CR. Zatimco
Slovensko se témeér ve vSech kategoriich pohybuje kolem prameéru ICILS,
CR je ve vsech kategoriich statisticky vyznamné pod primérem zemi
zapojenych do Setfeni.

Samozrejmeé si zde musime opét uvédomit, Ze sbér dat probihal pred rokem
2013 a Ze hovorime o zdkladnich Skolach. Je tudiZ mozné, Ze situace v roce

.....

nevyuzité nebo nevyuzivané moznosti digitalnich technologil (pfedevsim
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Graf 3: Procento ucitelt, kter{ reportovali ¢asté vyuzivani ICT pri vybranych
aktivitdch béhem vyuky
Zdroj: Upraveno dle Fraillon, Ainley, & Schulz et al. (2014, s. 226).

v CR). Jistym omezenim téchto vysledki je také skutecnost, Ze ucitelé nebyli
tdzani, do jaké miry pouzivaji v rdmci své vyuky jednotlivé aktivity bez
zapojeni ICT. Neni tedy mozné s jistotou odvodit, nakolik se jednd situaci
pouze v kontextu vyuzivani ICT a nakolik tyto vysledky kopiruji obecnéjsi
pedagogické zaméreni vyuky, ve které stdle dominuje tradi¢ni pedagogika.
Tento fakt miize predstavovat vyzvu pro néasledné vyzkumy, které by mohly
prinést pomérné zasadni sdéleni.
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Cetnost vyuzivani ICT Zaky pfi vybranjch aktivitach béhem vyuky
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Graf 4: Procento uciteltl, kteri reportovali ¢asté vyuZivani ICT Zdky béhem jejich vyuky
privybranych aktivitdch
Zdroj: Upraveno dle Fraillon, Ainley, & Schulz et al. (2014, s. 224-225).

Pristup ucitelii k vyZivdni ICT ve vijuce a uceni

Posledni oblasti, na kterou jsme se v analyze zamérili, byl pristup uciteld
k vyuzivani ICT ve vyuce a uceni studentll, a to s ohledem jednak na to,
jaké kompetence a schopnosti studentt souvisejici s vyuzivanim technologii
povazuji ucitelé za dtlezité, a jednak na to, jaké jsou vnimané prilezitosti
a vyzvy spojené s vyuzivanim ICT ve Skolnim prostredi.

Jak naznacuje obrazek 5, vétSina sledovanych kategorii se tyka prace
s informacemi a témeér vSechny kategorie jsou uciteli hodnoceny podobné
(kolem 509%). Presto urCitou prioritou napri¢ zkoumanymi zemémi je
schopnost zdkl efektivné ziskdvat informace. Naopak nejmensi déraz,
a to i ve srovnani s primeérem ICILS, je ve vSech zemich kladen na sdileni
digitalnich informaci a na poskytovani digitalni zpétmé vazby. Mezi zemémi

80



Vyuka s vyuzitim ICT v mezindrodni perspektivé: Na cesté k moderni pedagogice

pak nejsou vyrazné rozdily. Jistou vyjimku v tomto ohledu tvoii pouze
polsti ucitelé, u kterych se nékteré z dovednosti zakli pattricich do moderni
pedagogiky dostavaji na predni pricky priorit (konkrétné hodnoceni vlastniho
postupu k hledani informaci a chapani dopadd uvetejriovani informaci
online). Naopak ucitelé v Polsku zfejmé upozaduji problematiku odkazovani
na elektronické zdroje. V oblasti sdileni informaci a poskytovani zpétné
vazby je v mirném popredi Slovensko. Celkové je vSak v tomto kontextu
urcitym omezenim to, Ze vétsSina polozek nabizenych respondentim se tyka
pravé prace s informacemi a podstatné méné je zohlednéno jejich sdileni,
publikovani nebo vyuziti ICT pri feSeni néjakého problému.

Co se tykd vnimanych prilezitosti a vyzev spojenych s vyuzivanim ICT
ve vyuce, ucitelé vSech trf zemi se v Setfeni ICILS shoduji predevsim v tom,
ze vyuzivani ICT dava student@m piistup k lep$im informa¢nim zdrojim
a umoznuje jim ziskavat a zpracovavat informace efektivnéji. Relativni soulad
napfic¢ zemémi je patrny i v pomérné malém procentu ucitel vyjadtujicich
obavy ohledné organizac¢nich problémi souvisejicich s vyuzivanim ICT c¢i
ohledné potencidlu technologii k rozptylovani studentt a odvadéni pozornosti
od uéeni, coz byva naopak zminovéano jako bariéra (Zounek & Sedova, 2009).
Napri¢ zemémi také vidime pomérné shodné hodnocené obavy souvisejici
se zhorSovanim pisemného projevu zakl a zhorSovani jejich pocetnich
dovednosti. A¢koliv obecné vidime pomérneé velké podily souhlast u pozitivné
ladénych vyrokl, vyroky zamérené na samostatné ¢i aktivni uceni zakl
(naptriklad spoluprace mezi Zaky za pouziti ICT, planovani vlastniho uceni
apod.) se umistuji az za aktivitami orientovanymi na praci s informacemi.

V nékterych oblastech jsou také patrné pomeérné velké rozdily mezi zemémi.
Cesti ucitelé jsou obecné k vyuzivani ICT kriti¢téjsi a kladou veétsi dfiraz na
potencialni negativa (napr. co se tyce vlivu ICT na omezovani piimé osobni
komunikace mezi Zaky, podporovani pouhého kopirovani materiald z online
zdrojl a obtiznéjstho formulovani myslenek), zatimco polsti a v nékterych
oblastech i slovensti ucitelé vice vnimaji 1 pozitiva a potencidl vyuzivani
digitadlnich technologii ve vyuce (zvlasté co se tyce rozvoje spoluprace
s ostatnimi zaky, efektivnéjsi komunikace a zlepSovani studijnich vykont
zakl). To je ostatné do znacné miry v souladu s vyse uvedenymi vysledky,
zvlasté s vyuzivanim ICT uciteli a Zdky béhem vyuky, kde zejména polSti
ucitelé dosahovali nejvyssich hodnot.
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Daraz na schopnosti zaku pfi vyuzivani ICT
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Graf 5: Procento uciteltl, kteri v aktudlnim Skolnim roce kladli velky ¢i stredni dilraz na
rozvoj vybranych schopnosti Zaku tykajicich se vyuzivdani ICT
Zdroj: Upraveno dle Fraillon, Ainley, & Schulz et al. (2014, s. 216).

Shrnuti

NaSe analyzy ukazuji, Ze digitalni technologie se staly soucasti Zivota Skol
iucitelli a nepredstavuji zcela novy prvek jejich prace, ktery by je mél prekvapit
(i zaskocit. Z naSich analyz ovSem nelze zjistit, jak kvalitni je vybaveni $kol ¢i
jak jsou jednotlivé technologie (pocitace, interaktivni tabule) dostupné ucitelim
ve tridach nebo v prostorach Skoly. Kdyz ucitelé vyuzivaji ICT ve vyuce, tak jim
slouzi zejména k pripravé na vyuku. Ve vyuce technologie pouzivaji spiSe jako
nastroje pro ziskani informaci v elektronické podobé a jejich prenos/transmisi
smérem k zakim. Technologie predstavuji nastroj k ziskani zpétné vazhy od
studentt nebo k opakovani, tedy k ¢innostem, kde ma kli¢covou roli ucitel. To
vse jsou dutlezité prvky frontalni vyuky i tradi¢ni pedagogiky. Samotné ICT
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nejsou uciteli prilis pouzivany primo v hodinach, stejné jako ucitelé nepouzivaji
nastroje, které by jim umoznily vyuzivat sdileni dokument(i, a nepodporuji
ve vétsi mife samostatnou praci zakl s technologiemi. Naptiklad neni prilis
uplatriovdna spolupréce s ostatnimi zaky v ramci tiidy nebo spoluprace zakd
a mimoskolnich subjektl (externi odbornici na urcité téma apod.) ¢i naptiklad
diskuse moderované samotnymi studenty.

Soucasné ale ucitelé (prinejmensim v CR) vyjadruji potrebu se déle vzdélavat
v oblasti vyuzitl ICT ve vyuce, tedy v didaktickém vyuziti technologii. To vSe
nas vede k uvaham, Ze ucitelé jsou na pomyslné cesté od tradi¢ni k moderni

Souhlas s prilezitostmi a vyzvami ve vyuzivani ICT prfi vyuce
100

% ugiteld
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f=] [==] [==1 (==} [==1 (=1 (=1 f==] ==} (=]
= |

mCR mSK ©PL =PrimérICILS

Graf 6: Procento uciteltl, kteri souhlasti s vybranymi tvrzenimi o vyuZivani ICT pri vyuce
ave skole

Zdroj: Upraveno dle Fraillon, Ainley, & Schulz et al. (2014, s. 200-201).



Jirt Zounek, Kldra Zdleskd, Libor Juharidk

pedagogice, v niz by byly vice a ucelnéji vyuzity moznosti digitdlnich
technologii a kde by dochdazelo k vyuce, kterd bude vice orientovana na aktivni
¢innost zakl. Technologie by se stavaly intelektudlnim partnerem zakd a uceni
by se neomezovalo pouze na prostor tridy (napf. vyuzitim rtznych online
ucebnich prostiedi). To vSe s védomim, Ze jde o zékladni Skolu a Ze je nutné
brat v potaz moznosti i meze vSech aktért vzdélavani, ale i ostatni didaktické
kategorie a principy.

ZAVER

V nasi studii jsme se zameérili na problematiku zacleriovani digitalnich
technologii do vzdélavani ve tfech evropskych zemich. Je zfejmé, Ze 1ze jen
tézko formulovat néjaké jednoznacné zavéry, a to nejenom proto, Ze se samotna
oblast ICT neuvéritelné rychle rozviji a promérnuje, ale Ze jde o oblast velmi
komplexni. Do hry, v naSem pripadé do Skolské politiky i vyuzivani technologif
ve Skoldch, tak vstupuje celd fada faktor ¢i vlivl, které nelze postihnout
v rdmci jedné studie. Téma jsme si proto zuzili na tfi zemé a pouze na ucitele,
a to jeSté na vybrané dil¢i otdzky. Mezindrodnim srovnanim jsme se ale snazili
dosédhnout $irStho ndhledu na danou tematiku. Jak jsme jiz naznacili v textu
vyse, v CR chronicky chybi evaluace i empiricky vyzkum nejenom procestl
implementace ICT do vzdélavani (zejména do zZivota zdkladnich a stfednich
skol), ale i ,dopadi“ ¢i vysledkd téchto procesti na uceni nebo vysledky
zakl. Nasi studif jsme se snazili alespori malym dilem prispét k poznani této
problematiky. PrestoZe jsme analyzovali tfi zemé, je zrejmé, Ze hlavni zpravu
sméfujeme k ceskému Ctendri, byt se domnivame, Ze také polsti a slovensti
zajemci naleznou v textu celou radu inspirativnich vysledk a poznatka.
Zameérné zde pouzivdme formulaci ,inspirativni vysledky a poznatky*,
protoZe nejde o jednoznacné zaveéry. Inspirovat hodldme hned nékolik
skupin Ctenart. N&s text prindsi celou radu dilezitych zprav pro $kolskou
politiku. Jednim z hlavnich, v textu vSak explicitné nevytcenych poznatkd
je potieba kontinudlniho vyzkumu ¢i evaluaci dopadt zacleriovani ICT do
Skolniho vzdélavani. Na zédkladé odbornych poznatkl se mize decizni sféra
napfiklad poucené rozhodovat, kam =zacilit budouci smérovani dal$iho
vzdélavani ucitell nebo kam nasmérovat témata projekt urcenych k rozvoji
skol. Z nasich vysledkli vyplyva, Ze by mélo jit o vyuziti ICT ve vyuce a o
podporu vyuzivani modernich technologii primo v hodinach, v niz budou
aktivni zaci, kdy neptjde jen o transmisi poznatkli od ucitele, ale o aktivni
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proces uceni zak®, a to i s vyuzitim online ndstrojd. Na zdkladé naseho
vyzkumu si troufame tvrdit, Ze je chybou, ze se CR nezucastnila dalstho/
noveého kola mezinarodniho Setfeni ICILS v roce 2018. Jednak bychom mohli
srovnavat vysledky v Case, jednak bychom méli poznatky o soucasném stavu
implementace ¢i o dopadech vyuzivani ICT ve Skolach. Proto jsme museli
vyuzit data z predchoziho vyzkumu (z roku 2013), coZ nutné neznamena mit
k dispozici zastaralé vysledky, ale jisté tento fakt patfi k omezenim nasi studie.
Neobstoji podle nds ani argument o vysoké finan¢ni narocnosti takového
mezindrodniho Setfeni, protoze pii smysluplném vyuziti vysledk@ by se
prinejmensim ¢ast prostredkd neptrimo vratila (napt. presnéjsim zacilenim
dalstho vzdélavani ucitelli, pricemz bychom nevydavali zbytecné prostiedky
na nepotiebnd Skoleni ¢i vybaveni Skol).

Nase vysledky mohou byt zajimavé pro vyzkumniky, které mtZeme
motivovat k naslednym (napft. kvalitativnim) vyzkum@m, odhalujicim do
hloubky, pro¢ ucitelé v dobé vSeobecné dostupnosti ICT méné vyuzivaji na
studenta orientované metody vyuky, pro¢ ve vyuce méné pouzivaji online
nastroje ¢i co zptsobuje obavy z negativniho vlivu technologii. Mlze tak
vzniknout i mezindrodni vyzkumny projekt, jehoz vysledky by jisté byly
velmi prinosné.

Poznatky z naseho Setfeni mohou byt podnétné i pro reditele $kol, ucitele
i vzdélavatele ucitell, ktef{ ho mohou vnimat jako svého druhu reflexi
¢i ohlédnuti se za jednim aspektem své prace. Mohou tak promyslet, zda
ocekavani spojovand s moderni vyukou (s ICT) jsou realnd, nebo kudy vlastné
vede cesta k moderni{ vyuce v 21. stoleti, k jejimz pilitiim digitalni technologie
jisté patti. Ostatné otdzka redlnosti o¢ekavani, kteréd je spojovéana s digitalnimi
technologiemi, je velkou vyzvou jak pro politiky, tak pro vyzkumniky.
Mluvime-li o vzdélavatelich uciteld, tak madme na mysli i ty, kdo pripravuji
budouci ucitele. Tam je potfeba zaclenit ICT do procesu uceni studentd
rovnéz velmi aktudlni. Neplati totiz, Zze vlastnit a umét ovladat technologie
rovnd se automaticky umet s ICT ucit.

Studie muize byt piinosnad i pro $irsi ctenarskou obec, tedy pro rodice ¢i
ziizovatele Skol, protoZe problematika vyuZzivani technologii se netykad jen
vyuky ve tridé, ale i spoluprace ¢i podpory aktéri mimo $kolu. Podporou
zdaleka nemyslime jen financ¢ni stranku véci, ale také spolupraci se Skolou nebo
i explicitné vyjadrend oCekavani toho, jakd ma byt soucasna vyuka ve Skolach,
pricemz zékazy vyuzivani technologii jsou podle naseho nézoru slepou cestou
s ohledem na budoucnost, a to zejména zaka.
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