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Abstrakt
Cilem prispévku je prezentovat ndzory studentl ucitelstvi praktic-
kého vyucovani a odborného vycviku na pribéh pedagogické praxe,
kterd probihala v rdmci novych podminek v jarnich mésicich roku
2020. Prvni ¢ast popisuje podminky platné pred zacdtkem karan-
tény a také zmeény, ke kterym muselo dojit, aby bylo studentim umoz-
néno uspésné ukonceni pedagogické praxe ve standardni dobé studia.
V druhé c¢asti prispévku jsou predstaveny vysledky kvalitativniho vy-
zkumu, kterého se zucastnilo 36 student ucitelstvi praktického vyuco-
vani a odborného vycviku. Pro ziskani potfebnych dat byly provedeny
polostrukturované rozhovory se studenty a shroméazdény jejich de-
niky pedagogické praxe. Na zdkladé kvalitativni analyzy dat pak byly
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identifikovany ctyti kategorie: ,(ne)vitand zména“, ,zména pohledu
na virtudlni hospitace®, ,tak trochu jind priprava na hodinu®, ,virtu-
alni ucitel — samouk®. Potvrdila se ndm skutecnost, Ze vyuziti videa ne-
mUze plnohodnotné nahradit kontaktni pedagogickou praxi ve $kole,
byly odhaleny nedostatky v digitdlnich kompetencich student? ucitel-
stvi a zaroven byla naznacena moznost vyuziti mikrovystupt pomoci
videa v ,béznych“ podminkach pti vzdélavani studentli ucitelstvi.

Klicova slova: stredni odborné Skoly, studenti ucitelstvi, cvicné Skoly,
pedagogickd praxe, koronavirova epidemie

OPINIONS OF STUDENTS OF THE TEACHING
OF VOCATIONAL SUBJECT AND PRACTICAL
TRAINING STUDY PROGRAMME ON THE
TEACHING PRACTICE IN THE FIRST WAVE
OF THE CORONAVIRUS PANDEMIC

Abstract
The main goal of this work is to present opinions of students of Teaching
of Vocational Subjects and Practical Training on the teaching practice in
the new circumstances during the coronavirus pandemic in the spring
of 2020. The first part describes the conditions valid before the start
of quarantine as well as the changes that have taken place to enable
students to successfully complete teaching practice in the standard
period of study. The second part of this work presents the results of
qualitative research conducted by performing interviews with 36
students of Teaching of Vocational Subjects and Practical Training and
analyzing their diaries from the teaching practice. Qualitative analysis
of the data revealed four categories: “situation perceived as a welcomed
change”, “change of the opinion on virtual teaching observation”, “sort
of different preparation for a lesson”, “virtual teacher- autodidact”.
We have confirmed that a video recording to fully replace face-to-face
teacher training at school and that digital competencies of students of
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the programme (teachers-in-training) are not satisfactory and we also
found out that short videos may be used for the post-Covid period for
regular training of students of the programme.

Keywords: secondary technical schools, students of teacher training
programmes, training schools, teaching practice, coronavirus pandemic

UvVOD

Soucasnou situaci v novodobé historii ¢eské spolecnosti 1ze bez prehanéni
oznacit za bezprecedentni. Nejen Ceské republika, ale cely svét musi celit
dosud nebyvalé koronavirové krizi, kterd zasdhla v jednotlivych zemich
postupné prakticky vSechna odvétvi. Opatreni, kterd méla zmirnit a zpomalit
sireni koronavirové infekce, velmi citelné ovlivnila Zivot ve vSech sférach
spolec¢nosti. Vyjimkou nebyla ani oblast $kolstvi, kde se uzavteni $kol v roce
2020 dotklo jiz zacatkem dubna 1,5 miliardy zak (UNESCO, 2020a).

V rémci prvni viny koronavirové epidemie vydalo Ministerstvo zdravot-
nictvi 10. brezna 2020 mimoradné opatreni, kterym byla zakazana osobni
pritomnost Zakd v zakladnim, stfednim a vys$$im odborném vzdélavani
ve Skolach a Skolskych zarizenich (MZDR 106762020-1/MIN/KAN). Dne
12. brezna bylo na zdkladé jednani vlady vydano usneseni, kterym ,vyhla-
Suje pro uzemi Ceské republiky z dfivodu ohroZeni zdravi v souvislosti
s prokdzanim vyskytu koronaviru (oznacovany jako SARS-CoV-2) nouzovy
stav®. Timto usnesenim se zménil i rezim vyuky na vysokych Skolach, kde
byla zakazana osobni ptritomnost student@ na hromadnych formach vyuky
a zkousek. Studentim byla umoznéna jen osobni pritomnost na klinické
a praktické vyuce a praxi. Tento stav trval na vysokych $kolach bez preruSeni
do 17. kvétna 2020 (Usnesent vlddy..., 2020).

VSechna narizend opatfeni se vztahovala i na Institut celozivotniho
vzdélavani Mendelovy univerzity v Brné, ktery v rdmci bakalaiského
studijnitho programu Specializace v pedagogice pripravuje studenty pro
studijni obor Ucitelstvi praktického vyucovani a odborného vycviku (déle
jen UPVOV). V této dobé doSlo na Institutu celozivotnitho vzdélavani ke
zméné podminek pro vykondni pedagogické praxe. Podstatou novych
podminek bylo provedeni analyzy predepsaného poctu virtudlnich hospitaci,
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natoCeni vlastntho mikrovystupu s priloZzenim odpovidajici pripravy,
provedeni sebereflexe a zaznamendani vieho odpovidajici formou do deniku
pedagogické praxe. Studenti se méli moznost sami rozhodnout, zda se budou
ucastnit pedagogické praxe podle novych podminek, nebo budou ¢ekat, az se
Skoly znovu otevrou. K vykonani pedagogické praxe podle novych podminek
se prihlasili vSichni studenti UPVOV.

TEORETICKA VYCHODISKA

Predmét Individudlné Fizena pedagogickd praxe (dale je IRPP) je na
Institutu celozivotniho vzdélavani Mendelovy univerzity v Brné realizovan
v zavéretném, Sestém semestru bakalarského studia studijniho oboru
Ucitelstvi praktického vyucovani a odborného vycviku (ddle jen UPVOP).
V béZznych podminkach tuto praxi absolvuji studenti na partnerskych
sttednich odbornych Skoldch pod vedenim cvicného ucitele v rozsahu
jednoho néslechu a péti vlastnich vystupt. Paty vystup je vykonan pred komisi
(Feditel Skoly, cvicny ucitel a garant predmétu) a je klasifikovan. Soucasti
hodnoceni pfedmétu je i zptisob vedeni deniku pedagogické praxe. Do néj
studenti vkladaji pripravy na vyuku, sebereflexi po skonceni jednotlivych
vystupll a doporuceni cvicného ucitele pro pripravu na dalsi vystup. Denik
pedagogické praxe uzavira sebereflexe studenta, ktera se vztahuje k pribéhu
celé praxe, k cvicné Skole a také k ICV MENDELU. Jakékoliv dalsi informace
a poznamky vztahujici se k praxi jsou jiz na rozhodnuti studenta.

V obdobi prvni viny koronavirové epidemie bylo nutné zménit podminky
pro realizaci IRPP. Jako moZznost pro vykonani pedagogické praxe studenttl
ucitelstvi se sice nabizela distan¢ni vyuka, kterd by byla na Skolach realizo-
vana online, avSak této dobé (jaro 2020) podle nasich zjisténi mnoho stred-
nich odbornych $§kol nebylo piipraveno na tento zptsob vyuky. Nékteri
ucitelé se s timto problémem sice pomérné rychle vyrovnali, ale jiZ nebyl
vytvoren prostor pro pfijeti nasich student® jako praktikantli. Jen velmi mélo
uciteld strednich odbornych $kol projevilo ochotu umoznit nasim studen-
tm ucitelstvi vstup do jejich distanéni vyuky a jesté se jim vénovat jako
cvicny ucitel. Nepotvrdila se nam tak zkuSenost Kratké a Zemanoveé (2020),
kdy ucitelé skol ochotné pristoupili k prijeti studentli do distanéni vyuky.
ICV MENDELU tedy prikrocilo v rdmci pedagogickych praxi k vyuziti videa,
které bylo v dané situaci vyhodnoceno jako jedind moznost ukonceni studia
ve standardni dobé. Pti rozhodnuti vyuzit vyhradné videa k praxi studentl
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uCitelstvi (virtudlni hospitace — néhrada ndaslecht + natoc¢eni mikrovy-
stupu na video) hral roli ndzor, Ze miize byt moznosti, jak nahradit omeze-
nou dostupnost Skolnich praxi (srov. Korthagen, Kessels, Koster et al., 2001).
Inspiraci bylo i to, Ze pouzivani videozdznam@ v rdmci vyuky budoucich
ucitell je stale Castéjsi a popularnéjsi. Je to dano predevsim tim, Ze digitalni
pamétova média maji uz takovou kapacitu, Ze umozni nahrat velké mnoz-
stvi videomateridl@t (Knigge & Siemon, 2013). Sledovani a reflexe videa jsou
obecné povazovany za cennou zkusenost, ktera méa velky potencial v podpore
uciteld (napt. Gartner, 2007; Sherin & van Es, 2009; Voda, 2020). Video mtize
pomoci porozuméni procestim vyuky (napt. Borko, 2004; Sherin & van Es,
2009). (Budoucf) ucitelé mohou sledovat videozadznamy bud z vlastni vyuky —
v naSem pripadé vlastniho mikrovystupu (napf. Krammer et al., 2006; Sherin
& van Es, 2009), nebo vyuky ostatnich — v naSem pripadé virtudlnich hospi-
taci (Bliss & Reynolds, 2004; Rosaen, Lundeberg, Cooper et al, 2008; Seago,
2004). Vyhodou videozdznamu je, Ze ho 1ze prehravat nékolikrat, zpomalovat
nebo se zamérit na detaily vystupu a analyzovat je z rGznych pohledt (Hattie,
2009; Janik et al, 2013). V poslednich letech proto vznikaji rizné platformy
slouzici jako zdsobéarna videl pro pedagogy i studenty ucitelstvi, a to jak
v zahranici, napt. VIU Early Science nebo STeLLA, tak u nas, napt. Virtualni
hospitace, DiViWeb, popr. Videokluby (Janik, Cernd, Najvar a kol., 2020).

Pro radné ukonceni IRPP dostali studenti za kol zhlédnout $est takovych
on-line hospitaci nebo videozdznami zprostiedkovavajicich vyuku ve $kole,
provést jejich analyzu a zhodnoceni a to vSe zapsat do deniku pedagogické
praxe. Nasledné si méli zvolit vlastni téma mikrovystupu podle své odbornosti
a natocit jej v celkové délce dvaceti minut. Kazdy mikrovystup byl doplnén
zpracovanou pripravou na cely vyukovy den a sebereflexi. Studenti v§echno
zaznamenali do deniku pedagogické praxe, ktery vlozili do fakultniho
systému. Hodnoceni mikrovystupu s provedenou sebereflexi a zpracovanou
pifpravou na vyuku probihalo prostiednictvim tii¢lenné komise. Cleny komi-
se byli garant predmétu Individudlné rizend pedagogicka praxe a dva ucitelé
podilejici se na organizaci pedagogické praxe.

CIL PRISPEVKU A METODOLOGIE VYZKUMNEHO SETREN{
V tomto textu si klademe za cil prezentovat ndzory studentli oboru U¢itelstvi

praktického vyucovani a odborného vycviku (dale jen UPVOV) na priibéh
pedagogické praxe v ramci novych podminek, které byly vytvoreny

213



Alena Bendovd, Marie Hordckovad

v dlsledku koronavirové epidemie. Nasim vyzkumnym zdmérem bylo
zjistit, jak studenti vnimaji zmény v organizaci pedagogické praxe podle
téchto novych podminek a jak se s nimi vyrovnavaji. V souvislosti s tim
jsme stanovili tyto vyzkumné otazky: Jaky nazor maji studenti na stavajici
podobu ,naslechi” ve formé virtualnich hospitaci? Jak se studenti vyporadali
s nato¢enim mikrovystupu v podobé videa a s jeho reflexi?

Vyzkumny vzorek tvofilo 36 studentl UPVOP z prezenc¢ni i kombinované
formy studia ICV MENDELU, ktefi se v akademickém roce zucastnili praxe
za novych podminek, tj. provedli analyzu predepsaného poctu virtudlnich
hospitaci a natocili vlastni mikrovystup s pomoci videa v rdmci predmétu
Individualné rizend pedagogickd praxe. Sbér dat probfhal pomoci polostruk-
trurovaného rozhovoru v prbéhu kvétna 2020 po uzavieni terminu stano-
veného pro odeslani videostudie mikrovystupu, ve které studenti UPVOV
predstavili sviij zplisob vyuky. Délka rozhovort se pohybovala od patnacti
do triceti minut. Vzhledem k epidemiologické situaci musela byt prima
komunikace v nékterych pripadech nahrazena komunikaci prostrednic-
tvim MS TEAMS. Takto ziskana data byla analyzovdna pomoci otevieného
a tematického kodovani. Vzniklé kody byly kategorizovany. Data z rozho-
vort byla doplnéna daty z denikli pedagogické praxe, které byly soucasti
ukonéeni predmeétu IRPP (viz vyse), a pak byla podrobena obsahové analyze.
Zameérovali jsme se pouze na ty casti, které souvisely s nasim vyzkumnym
zamérem. Na zakladé kvalitativni analyzy vznikly ¢tyfi kategorie: ,(ne)vitana
zména“, ,zména pohledu na virtudlni hospitace®, ,tak trochu jind priprava na
hodinu® a ,virtudlni ucitel — samouk*.

VYSLEDKY VYZKUMNEHO SETRENTI
(Ne)vitana zména

Prechod na novou formu vyuky vyvolal ve studentech vyrazné ambivalentni
pocity. Podle predpoklad@ pochopitelné chapou tuto podobu pedagogické
praxe jako komplikaci do budoucna. Prekvapivé vSak poukézali i na velkou
radu vyhod, které z jejich pohledu tato forma pedagogické praxe poskytla.
Studenti se shoduji v tom, Ze tato forma praxe nikdy nemiize nahradit
osobni pritomnost ve Skole. Jan rika: ,Jisté alternativni resent to je, ale ve své
podstaté to nenahradi pritomnost ve $kole, avSak co se tyce vysledného efektu,
ast to nebude mit takovou formu, jakou by byla praxe primo realizovand na dané
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Skole.“ Podobné to vidi Antonin: ,Dle mého ndzoru dany zplisob praxe nikdy
nemiiZe nahradit redlnou praxi pred skutecnymi Zdky v prostredi Skoly.“ Zaroven
vsak studenti chapou tuto podobu pedagogickych praxi jako alternativu, ke
které ICV pristoupilo pouze z divodu krizové situace. ,Vykondni ndhradni
pedagogické praxe je jistd varianta, dobrd myslenka, jak alternovat jeji realizact.“
(Bohous$)

Studenti také poukazuji na mozné prinosy uvedeného zptisobu pedagogic-
kych praxi do budoucna: , Urcité bych se dané formy nevzddvala, prijde mi to
Jjako skvely trénink, kdy si clovek nacvicuje vstup do sveta ucitelil, a formu video-
vystupu bych urcité ponechala jako soucdst daného predmétu.“ (Ida) Z tohoto
vyroku je patrné, ze pro nékteré studenty je videonahrdvka akceptovatel-
nym vystupem, ktery by mohl piredchdzet praxi ve $kole. To pro nas muze byt
velmi inspirujict.

Studenti priznavaji, Ze tato forma pedagogické praxe pro né byla mnohem
jednodussi, nez kdyby museli pravidelné cestovat na stredni Skolu: ,, Popravde,
hodné jsem usetrila cas.“ (Tina) Kromeé uspory €asu si studenti pochvaluji i to,
Ze svij Cas mohli planovat podle aktualni situace, jak to doklada vyrok Anny:
»Na bezkontaktni vyuce se mi libila skutecnost, Ze jsem si mohla vse rozpldno-
vat.“ Cilka k tomuto obdobné dodava: ,Jako velké pozitivum vidim také to, Ze
Jjsem si mohla vybrat konkrétni den ci cdst dne podle sebe.“ Tyto vyroky zazni-
valy nejcastéji u studentd kombinované formy vyuky: ... coZ je privétivé
hlavné pro nds, co studujeme obor ddlkove.“ (Marie) Studenti také zminovali to,
Ze toto feSeni bylo pro né vlastné v této situaci jediné mozné, a to mimo jiné
i proto, Ze museli pracovat z domova, kde méli i nezletilé déti. ,Viibec si v té
dobé nedokdzu predstavit, Ze bych praxi absolvovala jinym zptisobem. (Alice)
Kromé vyhod takto pojaté praxe se u studenti dostava do popredi zajimava
skutecnost, Ze se zbavili neprijemnych pocitd z praxe ve §kolnim prostiedi.

Ve vzorku studentl ucitelstvi z naseho minulého vyzkumu v ,béznych
podminkach® pedagogické praxe se projevil fakt, Ze vSichni dotazovani
studenti ucitelstvi na po¢atku vnimali pedagogickou praxi jako stres (Bendova
& Horackova, 2020). U naseho soucasného vzorku studentl je patrné, ze
nekteri studenti naopak pocituji ulevu, Ze tento stres prozit nemuseli: ,,Za sebe
mohu rici, Ze mi tato praxe vyhovovala vic neZ praxe, kterd mela probthat redlné.
Tady jsme pracovali v domdcim prostredt, a jelikoZ jsme si tridu jen predstavovali,
neméli jsme takovy stres.“ (Fany) Dora dokonce popisuje svoje negativni pocity,
které prozivala v dobé, kdy si je$té myslela, Ze do Skoly na praxi nastoupi:
LBliZicl se termin pedagogické praxe byl pro mé stresujict, jelikoZ jsem nevedéla,

215



Alena Bendovd, Marie Hordckovad

co mé cekd. Pedagogickd praxe méla probéhnout v breznu, kdyz se bliZil termin
maturtt, neslo si nepovsimnout, Ze vedouct praxe nds brali spiSe jako obtiZ. KdyZ
pak bylo ve jinak, oddechla jsem si.“ Studenti tedy vesmés priznavaji, ze byli
radi, Ze nemuseli vystoupit ze své komfortni zony.

Zména pohledu na virtudlni hospitace

Neptili§ casto diskutovanym problémem stfedniho odborného Skolstvi
je nedostatek didaktickych prostredkl, zvlasté kvalitnich ucebnic. Tato
skutetnost se odrazi i ve studiu oboru Ucitelstvi praktického vyucovani
a odborného vycviku. Redlné tento problém pocitili nasi studenti, ktefi byli
odkazani sami na sebe v obstaravani si didaktickych prostiedk. V nasem
pripadé mezi né mzeme pocitat i virtualni hospitace. Studenti totiz zjistuj,
ze dostupné virtudlni hospitace jsou velmi zridka zaméreny na odborné
predméty nebo praktické vyucovani a odborny vycvik. Virtudlni hospitaci
zamérenou na stolniceni hledala napr. Radka: ,V oblasti mého zamereni
(hotelnictvi) jsem nenasla Zddnou virtudini hospitact.“ Podobné situaci hodnoti
studentka Iva: ,,Uprimné nevim, kde bych hledala hospitace zamérené primo na
elektrotechniku.“ Jako problém tuto situaci vidi i Bohous: ,VirtudIni hospitace
z mého oboru jsem hledal vSude mozné, bohuZel, nenasel jsem nic.“ Vzhledem
k tomu, Ze pro nékteré studenty byla virtudlni forma jedinou formou
naslechu, nelze se divit, Ze byla tato skute¢nost vnimana jako opravdu velky
problém.

Ackoliv se studenti shodli v tom, Ze osobni pritomnost ve Skole nic nehradi,
nakonec ve virtualnich hospitacich nasli i pozitiva. Nejcastéji zmiriovali
moznost si hospitace rozdélit na men$i Casti: , Virtudlni hospitace mi prisly
vyhodné, dobré bylo, Ze kdyZ jsem néco nezaznamenala hned napoprvé, mohla
jsem to pustit zpétné.“ (Alena) Podobnym zplsobem vidi vyhody virtualni
hospitace i studentka Anna, kterd navic vyzdvihuje i to, Ze chovani tfidy neni
ovlivnéno pritomnosti cizi osoby: ,Byly sympatické jednak z ditvodu, Ze si je
clovek mohl zhlédnout dle viastnich casovych moznosti a z mist jemu vyhovuji-
cich, a také mohl zhlédnout tridu jako celek bez ovlivnéni, Ze jsem prisla do tridy
a Zdct jsou nervozni, proc je zde cizi clovék.“ Moznost soustredit se na nékteré
momenty vice vyzdvihuje studentka Jitka: ,Po cdstech jsem si to poustéla
a soustredila se na jeho metodu vyuky, a pak jsem to ve svém vystupu délala taky
tak.“ Virtudlnimi hospitacemi se primo inspirovala i Bibi: ,Nechala jsem se
lehce inspirovat uvodni cdsti videa.“ Nada naopak dokazuje, Ze poucit se dd i
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z odstraSujictho pripadu hospitace: , Nejvice mé ovlivnila ta, kterd se mi nelibila.
Uvédomila jsem si, jak bych chtéla ucit a co bych nechtéla dopustit.“ Neni prekva-
penim, Ze studenti berou virtualni hospitace jako zdroj d@lezitych informaci a
inspirace z oblasti metod, forem vyuky, ale i o chovani ucitele a Zakd. Idealni
kombinaci hospitaci ve tridé a virtualnich hospitaci pak shrnuje Lada: ,, Diky
tomu, Ze jsem stihla absolvovat dva dny praxe, jsem netvorila ndslechy z virtudl-
nich hospitact, ale presto jsem se na nekolik z nich podivala, protoZe mé to zaji-
malo. Zajimaly mé rozdily v metoddch vyuky, pristupech, stylech a chtéla jsem si
Je srovnat mezi sebou.“ Vzhledem k tomu, Ze virtualni hospitace predstavovaly
po technické strance pro studenty idedlni podobu toho, jak by mohly jejich
natoCené vystupy vypadat, staly se pro né netradi¢né i hlavnim zdrojem
podoby jejich videi. Proto této oblasti vénovali velkou pozornost: , Taky jsem
to sledoval po technické strance.“ (Petr) ,Zhlédnuti téchto hospitaci mi pomohlo
v tom, jak video natocit, jak vést vyuku, abych na nic zdsadntho nezapomnéla a
miulj vystup obsahoval vse, co md mit.“ (Marie) Z nékterych videozdznamu si
studenti odnesli dillezité poznatky pro sviij vlastni vystup: ,,Video mi pomohlo
usporddat st v hlavé danou hodinu, jak by to mohlo zhruba vypadat a jak se
pred kamerou chovat. Milj vystup jejich zhlédnuti asi ovlivnilo v tom, Ze jsem se
snaZila mluvit nahlas, pomalu a zretelné, aby mi bylo na videu rozumet.“ (Petra)

Tak trochu jina priprava na hodinu

V nasem minulém vyzkumu jsme také sledovali ndzor studentli na pripravu
na vyucovaci hodinu v ,normdlnich“ podminkéach pedagogické praxe. Tehdy
byla priprava na hodinu studenty reflektovana jako velmi obtizny ukol
vzhledem k tomu, jak potom vypadala samotnd praxe (Bendova & Horackova,
2020). Tito ,karanténni“ studenti pripravu na hodinu naopak nijak
dramaticky pocitové netesi. ,Vzhledem k tomu, Ze jsme si pripravy zkouSeli uz
ve Skole, neméla jsem s jejich psanim problém.“ (Ela) VétSina z nich se dokonce
domniva, Ze stejnou piipravu by tspésné a bez problémtl pouzila i pii bézné
vyuce ve Skole: ,Myslim si, Ze stejnym zpiisobem bych se pripravovala na
klasickou redlnou vyucovact hodinu.“ (Fany)

Presto nékteri studenti prizndvaji, Ze pripravu museli prizptsobit zméné-
nym podminkdm: ,Vychdzel jsem z toho, co uzZ jsem mél pripravené a zpra-
cované, jen jsem v ramct ndhradni pedagogické praxe zménil pedagogickou
pripravu v disledku pouZitych pomiicek. Zohlednil jsem téZ absenci studentil.”
(Bohou$)Nékdy, 1 kdyz spiSe zridka, prece jen zaznivaji obavy, na které jsme
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u budoucich ucitelt bézné zvykli, jak doklada vyrok Sandry: ,Také jsem se
bdla, Ze zapomenu Tict vse, co jsem si pripravila, a Ze st Spatné rozvrhnu cas.“
Nebo obavy Nely: ,,Prekvapilo mé, Ze pro mé bylo celkem ndrocné sestavit krdt-
kou pisemku, kterou jsem zvolila jako zptisob opakovdn.

Velmi netradi¢né se studenti v reflexi své pripravy zamérovali vice na
technickou strdnku nez na tu didaktickou. To je samoziejmé oblast, kterou
se pri svych pripravach v béznych podminkach zabyvali jen miniméalné
(Bendova & Horackova, 2020). Jak jiz bylo zminéno, studenti z naSeho minu-
1ého vyzkumu tesili predevsim prizptsobeni obsahu vyuky zakim ve tride.
Vyjadrovali se v tom smyslu, Ze pro né leckdy byla priprava to nejnarocnéjsi
z celé praxe, a to predevsim z hlediska obsahu a ndsledného ziskani zajmu
studentli o vyucované téma.

Studenti, kteri vykondvali praxi dle zménénych podminek, spiSe nez didak-
tické aspekty resi takové problémy, jako je napf. spravné umisténi kamery:
LVelké potiZe s pripravou jsem nemela, ale dlouho jsem premyslela, kde vystup
natocit, aby bylo vse krdsné vidét.“ (Dora) Podobné to vystihuje i studentka
Gaba: ,Bylo ndrocnéjsi napldnovat misto, kde bude vse dobre vidét a slyset.”
Naroc¢nost pripravy casto vidi ¢asto v tom, aby na videu vSe vyznélo tak, jak je
to zamysleno: ,, Priprava byla ndrocnd pro napldnovdni, aby vse podstatné bylo ve
videu zverejnéné.“ (Hilda)

Zvlastnosti jsou problémy, které se tykaji pomtlicek a materiall, jez jsou
u uciteld praktického vyucovani a odborného vycviku nékdy opravdu speci-
fické a v domécich podminkach nemusi byt lehce sehnatelné: , Priprava na
vyuku probthala ponékud zdlouhavé, protoZe jsem doma nemeéla potrebny mate-
ridl na vyrobu kostku.“ (Jitka) Pri ptipraveé byl pro nékteré ze studentt problém
zohlednit omezené moznosti vysilani z domova: ,,Celkové jsem zjistila, Ze mdm
docela dost ndpadii na aktivity do hodiny, ale byl trochu problém vymyslet néco,
co by bylo mozné pri videovystupu bez sloZitych priprav realizovat.“ (Nada)

Studenti se snazili zajistit si pro vyuku néjaké osoby, které by byly ochotné
hrat jim studenty. Ne vzdy to pro né bylo lehké: , NejtéZsi pro mé bylo sehnat
studentku, kterd by to se mnou natocila.“ (Liba) A ne vzdy byli v této snaze
uspesni: ,Brdcha tekl, Ze do toho teda se mnou nejde.” (llona) Velky rozdil je
pak v tom, jak uspésné se s touto netradi¢ni vyzvou vyrovnali. Pro nékteré
bylo toto naopak snadné: ,Sestra rekla, Ze to bude prca, Ze na skolu jsme st hraly
naposledy pred deseti lety.“ (Hana)
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Virtualni uéitel — samouk

Kdyz studenti hovorili o vlastnim vystupu pred kamerou, ¢asto se zmiriovali
o zvlastnich pocitech, které je provazely: ,Zpocdtku mi vystupovdni pred
kamerou pripadalo hodné neprirozené, protoZe na tuto roli nejsem zvykld a mireni
kamery na mou osobu mi bylo neprijemné.“ (Alena) Ackoli prichézeli s uréitym
planem, jak samotné video natoci, realita se ukéazala byt velmi odliSnd.
LPtvodné jsem také méla jiné predstavy, jak video natocit.“ (Jitka) Paradoxné se
tu studenti zabyvaji problémy, které by v bézné hodiné viibec netesili nebo by
to pro né byla okrajova zalezitost: , Nejsem prilis dobrd herecka a k tomu nejsem
prilis fotogenickd, proto bylo pro mé velice téZké natocit celych dvacet minut,
aby se mi to podarilo napoprvé.“ (Jarka) PTi vlastnim vykonu se daleko vice
soustledili na sebe sama a zacali pochybovat o tom, zda spravné pochopili
zadani: ,Nebyla jsem si jistd, co vlastné rict po uvedeni jména, jestli mam vyukou
provdzet, nebo skutecné byt v roli ucitele.“ (Marie) Stejné, a presto trosku jinak
resili ¢as pri vedeni vyuky: ,I kdyZ jsem si to prvné zkouSela nanecisto, tak
stejné ten cas plynul Uuplné jinak a nestthala jsem vse, jak jsem chtéla.“ (Dana)
Z uvedeného se domnivame, Ze pocity, které studenti pfi tomto vystupu
prozivali, se velmi odliSuji od pocitu studenta ucitelstvi pred tifidou zakd.
Zde se studenti maximélné zaméruji na svou vlastni osobu. Zdci byvaji pro
studenty na pedagogické praxi stresorem. Martina z minulého vyzkumu napf.
tika: , Nejvétsim problémem pro mne bylo zaujmout Zdky, nékdy viibec neddvali
pozor.“ (Bendovd & Horackovd, 2020) Tento ,problém* tedy nyni studentiim
ucitelstvi odpadl. Je tu ale 1 druhd strana mince, jak ukazuje student Lukas
z na$eho minulého vyzkumu: ,Zaci projevovali velky zajem, proto mne vyuka
téSila, a pak uZ jsem nepocitoval Zddné téZkosti.“ (Bendova & Hordckova, 2020)
Nelze se tedy divit vyroku Bohouse, kdyZ si postézoval: ,,Hlavné chybi zpétnd
vazba od studentt, kterou nemdte. Pokud mohu rici, miij pedagogicky vystup byl
0 nécem jiném — komunikujete se Zdky, mdte zpétnou vazbu, moznost instruktdze
a vSechno je takové, jak si pamatujete ze skoly, pokud jste absolvovali tentyZ
obor.“ To, jak nékter{ studenti reflektuji nenahraditelnost zakt pri vyuce, pak
vyzniva az tragikomicky: ,Jedinymi Zdaky byla moje sestra a dva plysdct. Ocni
kontakt sméruji jen na mou sestru, i kdyZ jsem se snaZila koukat i na ostatnt...
Neslo to.“ (Hana) Jak jiZ bylo feceno, vétSina studentl se snazila problém
neptitomnosti zakd alespont néjakym zptisobem kompenzovat. ,Poprosila
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Jsem kamarddy, aby mi sedéli jako Zdct a ja méla redlnou zpétnou vazbu. Uprimné
st nedokdZu predstavit, Ze bych to délala sama.“ (Nela) VétSinou studenti sahali
do rodinnych tad: ,ManZel natdcel, kamarddka mi ptjcila dceru. Napotreti
Jjsme to natocili.“ (Liba) ,Najati“ Zaci tu neplsobili jako zdroj stresu (jak tomu
byvéa v rdmci ,normalni“ praxe), ale byli spiSe prostredkem uvolnéni napéti.
Zéaroven i okoln{ situace, které ¢asto doprovézely nataceni, ptisobily komicky:
»Poprvé prisel pes, podruhé zacal hldsit obecni rozhlas, potreti to vyslo.“ (Liba)
Nastalé problémy vétSinou hodnotili studenti spiSe jako ,povyrazeni®:
LJedinou nevyhodou bylo, Ze jsem nékteré zabéry musela tocit vickrdt z toho
duvodu, Ze mi syn pri natdcent rekl nekolikrdt ,mami‘ apod. Myslim, Ze jsme se pri
tom nakonec vsichni dobre bavili a vysledek se v ramct moznosti vydaril.“ (Bibi)
Z uvedeného tedy vyplyva, Ze realita prostiedi domova je naprosto odliSna
nez ve Skole. Na druhou stranu, toto tréninkové ,pole“ pro studenty ucitelstvi
je zatim v béZnych podminkach mélo docenéné.

Vzhledem k tomu, Ze k uzavreni $kol doslo velmi rychle, a hlavné na dlou-
hou dobu, bylo jasné, Ze se studenti nemohli dostate¢né pod vedenim profe-
sionala pripravit na to, Ze budou natacet video. Pristupovali k tomuto ukolu
s rliznymi kompetencemi. Zatimco ,Zivé“ aktéry svého vystupu hodnotili
velmi kladné, technika byla spiSe zdrojem stresu: ,Méla jsem problém po
natocent videa, jelikoZ doma nemdm kameru a podobné aparaty, tak jsem video
tocila na mobil. Video jsem tocila na iPhone, proto jsem je pak musela prede-
lat do jiného formdtu, a to mi zabralo pét hodin. Nejprve mi ani video neslo
prevést do pocitace.” (Gita) Nékter{ studenti vSak povazuji tuto formu peda-
gogické praxe pravé z tohoto dlivodu za velmi ptinosnou, protoze je vedla
k reflexi digitdlnich kompetenci a k jejich naslednému rozvijeni: ,Osobné mé
dand forma velmi obohatila, nebot nepatrim mezi technicky zdatné, a tudiz mée
natdcent vyuky na video a jeho ndsledny prevod do formdtu mp4 velmi potrdpil
a ndsledné obohatil v osvojent si prdce s programem na konverzi videa a dal$t.“
(Anna) V této souvislosti se domnivame, Ze toto by mohlo byt pro studenty
v soucasné situaci prinosem.

ZAVER A DISKUSE
Zamérem nasi studie bylo prezentovat vybrané vysledky vyzkumu vycha-

zejici z ndzorl studentd ucitelstvi na pribéh pedagogické praxe v dobé prvni
viny koronavirové epidemie.
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Z uvedenych vysledkd vyplyva, ze studenti si uvédomuji nenahraditelnost
redlného prostredi Skoly. Na druhou stranu priznavaji, Ze je jim prijemné
nevystupovat ze své ,komfortni zény“, a také to, Ze v tomto ohledu nepro-
zivaji predpokladany stres. Neobjevuje se tedy u nich Sok z profesni reality
(naptf. Hinsch, 1979; Kremer-Hayon & Ben-Peretz, 1986), ktery vyplyva
z narocnosti vyuky v redlném prostredi a z pocitu vlastni nekompetent-
nosti. To predstavuje velky protipél naSeho drivéjsiho zjisténi, kdy studenti,
kteri absolvovali pedagogickou praxi na Skolach, pravé toto Casto zminovali
(Bendova & Horackova, 2020). Ackoliv vysokou miru stresu nepovazujeme
pii bézné praxi studentll za optimdlni, domnivdme se, Ze jeho uplna elimi-
nace mtze byt kontraproduktivni. Podle naseho ndzoru by se pak u student
mohla vytvorit zkreslena predstava o jednoduchosti realné vyuky.

U virtudlnich hospitaci studenti ocenovali nesporné vyhody v moznosti
soustledit se na vybrané momenty, zameérit se na konkrétni problém nebo si
v§imat dtlezitych udélosti ve vyuce. To miiZze usnadnit systematickou analyzu
jednotlivych situaci a naslednou diskusi nad silnymi i slabymi okamziky, které
ve vyuce vznikly (Hattie, 2009), a je to v souladu s poznatky autort, ktefi se
zameéruji na moznosti vyuziti videa v pedagogické praxi (srov. Gartner, 2007;
Janik et al.,, 2013; Sherin & van Es, 2009). Déle si netradi¢né z virtualni hospi-
tace odnaseli i informace, které se tykaly zplsobu technickych postieht, jak
mikrovystup na video natocit. DalSim vyznamnym zjisténim je, Ze az v situ-
aci, kdy v disledku koronavirové epidemie byli studenti odkdzani pouze na
doméci podminky, vystoupilo na povrch to, jak velkym problémem pro né
mlze byt nedostatek materidld urcenych pro jejich odborné specializace,
zvlasSté co se tykda pravé virtudlnich hospitaci.

NaSe minula zjiSténi doklddala, jak velkou zatézi je pro studenty ucitelstvi
vytvorit si kvalitni, pIné funkéni pripravu na hodinu tak, aby byla v souladu
s jejich odbornou specializaci (Bendova & Horackova 2020). Velmi prekva-
pujici je pak zjisténi, Ze studenti absolvujici praxi podle novych podminek
jsou presvédceni o jednoduchém zvladnuti této ¢innosti. Toto presvédcéent
podle naSeho nazoru prameni pravé z nemoznosti zucastnit se pedagogické
praxe v realném prostiedi stfednich odbornych skol, kdy studenti nedostali
zpétnou vazbu na svoji pripravu, tj. nemohli svoji hodinu evaluovat v souvis-
losti s reakcemi zakl (napt. narusovani vyuky zéky, casovy tlak atd.) (srov.
Brousseau, 1997). Vzhledem k tomu se ztotoznujeme s ndzorem, Ze imple-
mentace pripravy na hodinu do redlné vyuky je nenahraditelnym zdrojem

221



Alena Bendovd, Marie Hordckovad

zlepSovani pedagogickych kompetenci, coz si bohuzel studenti kvili nastalé
situaci nemohli ve skutecné praxi ovérit. Je to dale v souladu s ndzorem, Ze
pomoci planovani jsou ucitelé schopni ucit se o vyucovani a diky vyucovani
jsou schopni se ucit o planovani (Mutton, Hagger, & Burn, 2011).

Naopak jako mozné prinosy 1ze vnimat to, Ze studenti byli jiz pti planovani
hodiny nuceni premyslet o technickych zéleZitostech natd¢eni mikrovystupt.
Pri pripravé na hodinu museli brat v tivahu technické moznosti provedeni
a ucit se novym technickym dovednostem, bez nichZ nebylo mozné video
natocit. Ve virtudlnich hospitacich pak hledali nejen didaktickou inspiraci, ale
I inspiraci technickou.

Pro studenty z naSeho minulého vyzkumu, ktefi reflektovali praxi
v béZznych podminkach, byla nejvétsi psychickou zatéz{ komunikace s zaky
(Bendové & Horackové, 2020). Studenti, kter{ nemohli absolvovat praxi v reél-
ném prostredi skoly, prozivaji zcela jiny stres. Podle jejich ndzoru ma ptvod
v omezenych moznostech domdaciho nataceni, jako byla neochota rodinnych
prislusniki a prétel Gcastnit se na vyuce, omezend dosazitelnost didaktickych
prostiedklt apod. Nejcastéji vSak ma tento stres ptivod v digitdlni nekom-
petentnosti studentl. Tak byly odhaleny dosud nepovsimnuté nedostatky,
které mohou v dnesni dobé zptisobit nezanedbatelné problémy, a proto zcela
zietelné vystupuje do popredi pozadavek dokonalého ovladani digitdlnich
technologii (srov. napf. Glassett & Schrum, 2009; Redecker, 2017). ZlepSovani
téchto kompetenci zamérenych cilené na aktudlni potreby Skolstvi je dalsi
vyzvou pro pripravu téchto studentd.

Zavérem lze tedy Tici, Ze se plné potvrdila skutecnost, ze video (reflexe
virtudlnich hospitaci + mikrovystup) nem@ze nahradit praxi v béznych
podminkach $kol. Proto jeho vyuziti m@zZeme doporucit jen jako ndhradu
pedagogické praxe pro zdvazné krizové situace, (prikladem je koronavi-
rova epidemie), a to prave jen tehdy, pokud neni mozné pripojit se na vyuku
on-line. Nase soucasna zjisténi nas vedou zaroven k poznani, ze vyuziti videa
pro tvorbu mikrovystup@ studentt ucitelstvi je mozno vyuzit jako podporu
v ramci studia v ,béznych podminkach® pred nastupem na pedagogickou
praxi. Vyhodou je CasteCna eliminace stresu, nebot priprava na praxi probiha
v ,bezpec¢nych podminkach®, coz mlze mimo jiné napomoci lepsimu zvlé-
dani stresu pri vykonu pozdéjsi praxe v redlném prostredi Skol.

Jsme si védomi, Ze pro hlubsi znalost dané problematiky je treba dalstho zkou-
mani. Proto v letoSnim roce pokracujeme v navazujicim vyzkumu tykajicim se
reflexe realizace pedagogickych praxi prostfednictvim on-line vyuky na SS.
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